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Abstract

Hur engagerar forildrar sig i deras barns utbildning utan-
f6r den ordinarie skolan? Rapporten presenterar en skol-
form vilken delvis dr dold for forskare, lirare, politiker
och beslutsfattare. Det dr de "komplementira undervisn-
ingsformerna” i form av lixhjilp i olika skolimnen, mod-
ersmdlsundervisning, kultur och religionsundervisning
som i hogsta grad dr organiserade av ideella ledare efter
den ordinarie skolans slut eller pd helgerna.

Rapporten dr skriven inom ramen foér forskningsprojek-
tet: Ett utbildningspolitiskt dilemma: Mangkulturell inkor-
porering och skolframging. Projektet finansieras av Vet-
enskapsradets Utbildningsvetenskapliga kommitté. En del
av studien presenteras i den hir rapporten. Jag kommer
att ge svar pa fragor i syfte att introducera komplementira
skolor for att forsta forildrarnas dolda kamp i det mang-
kulturella. Syftet med studien dr att pd djupet undersoka
de komplementira undervisningsformerna som forildrar
anordnar i Malmé. Rapporten innehéller svar pa féljande
fragor:

* Vad idr en komplementir skola? Vilka typer av komple-
mentira skolor finns 1 Malmé? Varfor upprittas komple-
mentira skolor och vilka 4r aktbrerna?

* Hur organiseras undervisningen och vilken typ av liro-
medel anvands?

* Vilken roll spelar dessa komplementira skolor i kvalifi-
cering, socialisering och subjektfiering av barn och ung-
domar i den mangkulturella skolan och samhillet?

* Agnar aktorerna i den komplementira skolan sirskild
uppmirksamhet 4t barns och ungas kulturella behov mer
in vad en statlig/kommunal skola gor?

Jag har i rapporten utgitt ifrin och byggt vidare pa in-
sikter fran tidigare internationella samt nationella studier.
Det empirska materialet bestir av bide kvantitativa och
kvalitativa data. Det kvantitativa underlaget anvinds i hu-
vudsak for att presentera de underskta komplementira
skolors omfattning och undervisningsinnehall och efter-
frigan i Malmé. Vidare presenteras tre fallskolor. I stu-
dien framkommer att det finns tre olika typer av komple-
mentira skolor i Malmé. Dels de som sysslar med lixhjilp
och undervisning i olika skolimnen, dels de som ger barn
och ungdomar méjligheter att utforska kultur och kultur-
arv och de som har ett religitst innehall.

Férildrarnas/lirarnas syn pd inkorporeting kan samman-
fattas i tre punkter. De anser att barn och ungdomar ska:

e utrustas med kunskap och firdigheter om deras religion,
sprik (modersmalet) och kultur,

* behirska det svenska spriket minst lika bra som infédda
svenska barn samt,

* skaffa sig en utbildning och ett jobb som tillsammans
bidrar till att varje barn ut6var sina medborgerliga ritti-
gheter som vilken svensk infédd som helst.

Rapporten avslutas med rekommendationer till kommis-
sionen om att bittre synliggéra och erkdnna foraldrarnas
engagemang i komplementira skolor. Och skapa méjlig-
heter for att utveckla gemensamma virderingar for ett
medborgarskap grundat pa dialog, 6msesidig respekt,
acceptans och erkinnande av mangfald.



1. Inledning

Det finns en rad sdvil nationella som internationella stud-
ier som visar att majoriteten av forildrar dr engagerade pa
en rad olika sitt och vill att deras barn ska lyckas i skolan
med goda resultat(Vincent, 1996, 2000; Bastiani 2000; Ep-
stein, 2001; Crozier, 2000; Crozier &Reay, 2005; Hattie,
2009). Men i Sverige har mycket lite forskning gjorts om
det engagemang forildrar i allmidnhet och foérildrar med
utlindsk hiarkomst i synnerhet visar sina barn (Erikson,
2004, Bouakaz, 2007). Vi vet fortfarande inte si mycket
om férildrarnas roll och engagemang i invandrartita sko-
lomraden. Trots den dystra bilden av den mangkulturella
skolan som ofta beskrivs som problematisk, lyckas méinga
foraldrar utanfor skolans ordinarie verksamhet att mobili-
sera sig for att ta kampen emot elevernas daliga skolresul-
tat.

Forildrarnas sitt att engagera sig i sina barns utbildning,
visar sig inte alltid vara i linje med skolans férvintningar.
Lirarna vill att foraldrarna skall besoka skolan, och fram-
for allt infinna sig pa de moten och aktiviteter som skolan
anordnar. Flera studier, bide nationellt och internationellt,
visar att foraldrar med utlindsk harkomst har en helt an-
nan uppfattning om hur deras insatser att frimja barnens
utbildning bor vara (Abdelrazak, 2001; Hall m.fl., 2002;
Reay & Mirza, 1997, 2005; Martin m.fl., 2004; Li 2000;
Creese m.fl., 2010; Bouakaz, 2007 Bouakaz & Persson,
2007). De forildrar som har for lite kontakt med barns
ordinarie skola, uppfattar sig sjilva inte som mindre en-
gagerade i barnens utbildning. Men de ser sin roll utanfor
sjilva skolan. Inom de sociala nitverk de tillhér hjilper de
sina barn att utvecklas och ni skolframgang. De forildrar
som deltog i Bouakazs (2007) studie talade om de komple-
mentira skolor som gjordes tillgingliga f6r barnen, savil 1
niromridet som i andra delar av staden. Komplementira
skolor uppfattades inte enbart som lirandemiljer utan
ocksd som trygga miljer for barnen att vixa upp i, langt
ifrdin den sa kallade ”gatukultur”, som beskrevs som en
vig in i kriminalitet och misslyckande i skolan.
Benimningen “Komplementir skola” dr en direk-
toversittning av det engelska ”“complementary schools”
som ocksi kallas “supplementary schools”. Begrep-
pet “komplementir skola” ligger ndrmast en svensk
6versittning och bist fyller den funktion som innebérden
av ”complementary” samt “supplementary” schools har
i forhallande till den svenska kontexten. Jag kommer att
utgd ifran och bygga vidare pa insikter fran tidigare inter-
nationella samt nationella studier.

Syftet med rapporten ér att undersdka bakomliggande fak-
torer som driver forildrars mobilisering i mangkulturella
miljéer i relation till de komplementira skolorna samt
dessa skolors verksamhetslogik, praktik och pedagogiska
innehall. Att nidrmare studera den komplementira skolans
organisation, pedagogik och vilken betydelse forildrarna
har dr nédvindigt for att fa en helhetsbild 6ver barn och
ungdomars identitetsutveckling, framging i skolan och
vilbefinnande i och utanfér skolan.

Genom en kartliggning av dessa skolor i Malmd, djup-
intervjuer, observationer och ett aktivt deltagande i vissa
utvalda aktiviteter har jag studerat hur och varfér den
komplementira undervisningen organiseras. Redovisat
material dr insamlat inom ramen av ett omfattande pro-
jekt med titeln Ett utbildningspolitiskt dilemma: Mangkul-
turell inkorporering och skolframgang, som finansieras av
Vetenskapsradets Utbildningsvetenskapliga kommitté.

Vad ar en komplementar skola?

Komplementira skolor verkar i det dolda och har fatt
lite erkinnande i mer officiella skolsammanhang. De ut-
g6r fortfarande ett nistintill okdnt filt for forskare savil i
Sverige som i resten av virlden. I andra linder, till exem-
pel i England, har dock dessa skolor under de senaste tio
aren fatt en markant uppmairksamhet via den forskning
som bedrivits, och en férindring har skett pd olika nivéer:
fler statlign myndigheter ger stéd och bidrag till komple-
mentira skolor och ger dirmed ocksi sitt erkidnnande till
de insatser som dessa skolor bidrar till engelska barn och
ungdomars utbildning och sociala utveckling. Lirarstud-
erande kan dven vilja att géra en del av sin praktik pd de
komplementira skolorna (Creese m.fl., 2010).

Creese m.fl. (2004) och Creese m.fl. (2010) har studerat
hur den komplementira undervisningen kan stirka elev-
ernas identitetskinsla och frimja en flexibel tvisprakighet.
Enligt Creese och hennes kollegor, bidrar dessa aktiviteter
till utbildningen av tusentals barn med olika etniska bak-
grunder, och méter ofta utmaningar av den dominerande
ideologi om ensprakighet och monokulturalism som finns
i England. Creese redovisar ett antal benimningar som gar
att hitta i den internationella forskningen. Komplementira
skolor, som ofta ir frivilliga och anordnar sina aktiviteter
i tider som inte krockar med den ordinarie skolan, kal-
las “Community language schools” eller “complementary
schools”. De ir kinda pa olika sitt i olika internationella
sammanhang. I Nordamerika kallas de till exempel ofta for



kulturarvsskolor, ”cultural heritage schools”. I australien-
siska sammanhang kallas de for etniska skolor, “ethinc
schools”. I England kallas dessa sirskilda skolor f6r kom-
plementira skolor ("complementary schools”) snarare in
supplementira skolor ("supplementary schools”) for att
betona skolornas positiva komplementira funktion for
den undervisande personalen eller f6r de undervisade
barnen och ungdomarna. Detta eftersom dessa skolor
bekriftar och erkinner dessa barns och ungdomars till-
hérighet till de olika etniska minoritetsgrupperna och de-
ras potentiella bidrag till det politiska, sociala och ekono-
miska livet i samhallet i stort (Martin m.fl., 2004; Reay och
Mirza, 2000). Termen ”supplementary schools” anvinds
av forskarna Reay och Mirza (2005), medan Creese och
hennes kollegor féredrar att anvinda termen “comple-
mentary schools” for att beskriva de insatser som gors i
sidana skolor som komplement till ”mainstream educa-
tion” - ordinarie undervisning - i statliga eller fristiende
skolor (Creese m.fl., 2000).

Jag kommer i féreliggande rapport att anvinda mig av be-
greppet komplementira skolor for att beskriva de under-
sokta skolorna i Malmé, eftersom deras insatser upplevs
som ett komplement och inte som extra undervisning som
forildrar arrangerar for sina barn. Ett komplement som
stirker barn och ungdomars sjilvkinsla och sjilvtillit, och
ger dem moéjligheter att lyckas battre i skolan.

Disposition

Rapporten ir indelad i sju olika kapitler. Kapitel ett gér en
ingang till rapporten och presenterar syfte och fragestill-
ningar. Vidare diskuteras “komplementir skola” och hur
begreppet anvinds i rapporten. I kapitel tva redovisas den
teoretiska ramen fOr rapporten. Kapitel tre redogdr for
den forskning som gjorts om komplementira skolor bide
nationellt och internationellt. I kapitel fyra beskrivs tillva-
gagangssittet och rapportens empiriska material. Kapitel
fem och sex presenterar rapportens resultat indelad i tva
olika delar. Kapitel sju innehaller diskussion av slutsat-
serna och eventuella rekommendationer.



2. Det mangkulturella samhallet

Dagens komplementira skolor ér ett resultat av den snab-
ba sambhillsutvecklingen under de senaste decennierna,
globaliseringen och framvixten av det mangkulturella
samhillet. Reay och Mirza (1997) hivdar att komple-
mentira skolor bor ses som ett svar pa utanférskap, samt
som god praxis for integration och bevis pa forildrarnas
engagemang. De menar vidare att komplementira skolors
pedagogiska metoder utmanar den vanliga skolans “f6r-
givettagna” metoder med grund i majoritetssamhillets
virderingar och synen pa hur minoriteter i England bor
socialiseras och integreras i samhillet. Nedan redovisas
den teoretiska ramen och den forskning som ér av be-
tydelse f6r denna rapport.

Mangkulturell skola och samhallet

Forskning om mangkulturalitet i Sverige har i stort sitt
fokuserat pa marginalisering, diskriminering och stigmati-
sering snarare dn framgéangsfaktorer i den mangkulturella
skolan och samhillet. Ove Sernhede (2009) skriver att de
senaste tvd decenniernas marginalisering och diskrimin-
ering i invandrartita omraden har en framtridande och
direkt inverkan pa savil skolan som ungas konstruerade
gemenskaper utanfér skolan. Ungdomar som vixer upp i
invandrartita omraden upplever en kinsla av en “icke till-
hérighet” i relation till virlden som finns utanfor skolan.
Enligt Sernhede sag sig ungdomar mer som en andra klas-
sens medborgare (Sernhede 2009). Bade Bunars (2001)
och Runfors (2003) forskning pekar pa att skolan snarare
forstirker kinslan av “utanforskap” hos eleverna dn att
gbra dem till en del av samhillet. Och som svar skaffar
sig ungdomar egna strategier och skapar egna kulturer
och egenskaper for sékande efter den respekt, forsticlse
och kunskap som sambhillet och skolan har svirt att ge
(Sernhede, 2009). Han hinvisar till Loic Wacquant (1999)
som menar att dessa omraden priglas av det han kallar
“territoriella stigmatiseringsprocesser”. Han menar att un-
gdomar skapar sina egna lokala kulturer, vilka kan beteck-
nas som en horisontell dimension av forortslivet. Den
dimensionen innefattar foraldrarnas hemkulturer, omra-
dets lokala traditioner, grannskapsbanden, féreningslivet,
den vardagliga samvaron mellan husen och ungdomar-
nas multietniska gemenskaper. Institutioner och myndi-
gheter sisom skolor, forskolor, fritidshem, fritidsgardar,
barnavardscentraler och socialtjinst utger sig att vara det
Sernhede kallar den vertikala dimensionen med uppgift
att formedla och uppritthélla ”’svenskheten”(a.a.). Skolan
ar en av de instanser dir den horisontella dimensionen
stindigt méter den vertikala. Motet skapar inte séllan olika

former av komplikationer och friktioner dimensionerna
emellan. Bide skolor och férildrar utvecklar egna strat-
egier for att méta barn och ungdomars behov i det mang-
kulturella samhillet.

Det dr svart att sitta fingret pa vad mangkulturalitet i ett
samhille egentligen innebidr. Den amerikanska kultursoci-
ologen Jeffrey C. Alexander (2000) har utvecklat tre sitt
att forstd mangkulturella samhaillen och de olika processer
som pagar i ett sidant samhille (assimilation, samman-
bindning och mangkulturellt upptagande — mangkulturell
inkorporering). Enligt Alexander priglas det mangkul-
turella samhillet av dynamiken mellan ideal och verklighet
dir utvecklingen av civilsfiren mojliggors. Den civila sfi-
rens aktiverande symboliska strukturer tenderar att varken
innebira totala misslyckanden eller fullstindiga framgan-
gar (Trondman m.fl., 2011). Det civila samhillet, menar
Alexander, dr inte och har aldrig varit integrerat, sam-
manbhallet eller alltigenom solidariskt. I den privata sfiren
kan sjdlvstindiga och sjilvverksamma individer som kin-
ner solidaritet med andra medlemmar utveckla olika ak-
tiviteter for att bli en del av ett samhille, exempelvis de
etniska komplementira skolorna i den hir studien. Alex-
ander férsoker genom sina teorier férindra var forstaelse
av relationen mellan etniska gruppers ritt till olikhet och
gemensamhetsstrivanden i métet med den andre. Han
(Alexander, 2006) menar att assimilation av de han kallar
“out-groups” (utgrupper”) d.v.s. nyanlinda och individer
som tillhér olika invandrargrupper som inte anses delak-
tiga i ett samhille dr den vanligaste upptagningsformen
i samhillet. Vid deltagande inom omriden som skola
och arbete maste nyanlinda medlemmar (invandrargrup-
per) limna den egna identiteten kvar i privatsfaren d.vs.
i hemmet, i den etniska férsamlingen eller féreningen.
Om nyanlidnda ér judar eller muslimer, for att ta religion
som exempel, si far deras barn géd i skolan tillsammans
med kirngruppens barn, men de miste limna alla tecken
pé den egna religionstillhérigheten hemma d.v.s. utanfor
samhillsinstitutioner. Det hér ocksa till assimilationens
villkor att utsittas f6r medborgerlig fostran av kirngrup-
pens institutioner. Kirngruppens barn kan lira sig att
uppskatta nyanlinda barn, da de 4r ”som oss”. Dirtill kan
nyanlinda utveckla framgangsrika sitt att representera sin
egen, 1 Ovrigt, stigmatiserande etnicitet (Trondman m.fl.,

2011).



Begreppet sammanbindning ligger enligt Alexander (20006)
nira betydelsen av uttrycket “meltingpot” (’smaltdegel”).
Det dr en process i vilken individer med ursprung i olika
nationer och etniska grupper smilter samman till en ny
och mer sammanhillen identitetskategori. En sidan pro-
cess innebir att utgruppers egenskaper erhaller ett visst
erkinnande av kirngruppen. Det forutsitter naturligtvis
att utgrupper fir ta sin identitet ut ur det privata och in
i offentligheten. Det fOrutsitter ocksd att det i offentli-
gheten skapas arenor dir émsesidiga erfarenhetsutbyten
av forstdelse mellan kirn- och utgrupper méjliggors.

Begreppet mingkulturellt upptagande (inkorporering)
tar sin utgangspunkt i assimilationens och sammanbind-
ningens begrinsningar. Det mangkulturella upptagandet
ger plats for utgruppers identiteter och egenskaper sé att
de blir virdesatta i sig sjilva. Talyor (1999) diskuterar i
detta avseende kravet pa ett erkidnnande for identitetsska-
pande for utgrupper i ett mangkulturellt samhille. Sidana
identiteter och egenskaper ska inte hallas gémda, férnekas,
omvandlas eller elimineras. Snarare ska gruppolikheter
omtolkas som just variationer pd civilitetens okrinkbara
tema. Pa sd sitt blir olika etniciteter nigot efterstriv-
ansvirt. Ett av Alexanders exempel dr afroamerikansk
identitet, som har blivit erkind och efterfrigad skonhet
i modevirlden — ”black is beautiful” (Alexander, 2000).
Mingkulturellt upptagande ér alltsd inte en friga om inklu-
dering, Det dr ett forverkligande av mangfald. Det handlar
om att ge utgruppers medlemmar en verklig moéjlighet att
oppet introducera och leva tillsammans med andra som
forstar, tolererar och erkinner dem i offentlighetens ljus.
Will Kymlickas (1998) teori om mangkulturalism tar sin
utgangspunkt i att kulturer dr av stérsta betydelse f6r mén-
niskors vilmdende. Han menar att det 4r med hjilp av vir
kultur som vi kan géra meningsfulla val 1 livet. Kulturer
tillhandahiller valméiligheter och gér dessutom vara val
meningsfulla for oss (Kymlicka, 1998). Det mangkul-
turella upptagandet vilar enligt Alexander alltsd pa ritten
till olikhet och integration. Ritten att bli uppskattad for
olikhet ir inte, menar han vidare, en férsvagning av den
civila sfirens gemensamma forpliktelser (Trondman m.fl.,
2011). Det handlar om att dela 6vertygelsen om ritten att
vara olik med andra. Sida vid sida i delad 6vertygelse om
vikten av att erkidnna varandras olika kvaliteter lever da
kristna, judar, muslimer, agnostiker, ateister och sé vidare.
Individens ritt till autonomi har forvisso alltid varit os-
aker men fundamentalt sammanflitad med en kinsla av
att alla individer hor till samma mansklighet buren av ge-
mensamma solidaritetskidnslor for sivial det olika som det
gemensamma (Alexander, 2006; Trondman m.fl., 2011).

Masoud Kamali (2006) hivdar i en offentlig utredning
att den svenska integrationspolitiken, trots att den dr vil-
menad, inte har lyckats med sitt syfte att “integrera in-
vandrarna” i det mangkulturella Sverige. Han skriver att
”|m]ed facit i hand och efter drygt 30 ar av de facto och
uttalad integrationspolitik maste vi limna denna sirarts-
politik” (Kamali, 2006). Kamali menar att den svenska
integrationen bygger pd personer med utlindsk bakgr-
und som antas tillhéra kulturella system som dr visen-
tligt skilda fran majoritetssamhillets. Man Gverbetonar
dirmed kulturella skillnader pa bekostnad av gemensam-
ma minskliga egenskaper. Detta tankesitt dr enligt Kamali
“andrafierande” och har spridit bilden av hur personer
frin ”andra kulturer” lever hos ”oss”, samt Overbetonat
deras ursprungliga tillh6righet som exempelvis “chil-
ienare” och “arabetr”. Detta har lett till slutsatsen att man
bor dtgirda segregationen genom att satsa pa ’de andra”
for att skapa ett integrerat sambhille, som om disinte-
grationen vore invandrarnas fel, snarare dn att satsa pa
atgirder mot diskriminering (Kamali, 2000).

Nihad Bunar (1999) menar att mangkulturalitet i Sverige
och i skolsammanhang uppfattas pa tre olika sitt. For det
forsta upplever manga lirare pa invandrartita skolor att
det idr jobbigt med mingkulturalitet eftersom det kriver
f6r mycket arbete. For det andra anser ménga ledare pa
skolor att méngkulturalitet dr stigmatiserande och wvill
dirmed helst inte kalla sina skolor f6r méangkulturella. For
det tredje anser manga att méangkulturalitet ger upphov till
frimlingsfientlighet i skolan och i samhillet. De mangkul-
turella komplementira skolorna i den hir studien utgor
en del av biade de méngkulturella skolorna och samhillet.
Fragan dr hur mangkulturalitet uppfattas i de etniskt base-
rade komplementira skolor?

Pirjo Lahdenperi (2001) péapekar vikten av att: “fora
kontinuerlig och 6ppen diskussion om vilka traditioner,
varden och virderingar som ska gilla och féras vidare och
dessutom inkludera manga olika — speciellt underprivil-
egierade gruppers — roster i denna diskussion” (Lahden-
peri, 2001, sid. 135). Lahdenperi understryker att skolans
liroplan bor forindras frin en nationell liroplan till en
postnationell och inkluderande liroplan. Eftersom skolan
ar en social métesplats, befolkad av méinniskor med olika
bakgrund och virderingar, bér denna dven speglas i liro-
planen. Interkulturell pedagogik innebir att andra riktning
och bryta monster samt att fokusera pa att forsta den an-
dre och verkligheten som omger oss. Den ir alltsd riktad
mot en mingkulturell lirandemiljé, hivdar Lahdenperi.



Hon menar vidare att savil pedagoger som 6vrig skolper-
sonal ska vara medvetna om att alla elever inte har samma
virderingar eller samma referensramar som majoritetssa-
mbhillet. (Lahdenperd, 2004).

Utbildning for kulturellt medborskap

Bunar (1999) framhaller att skapandet av en mingkul-
turell skola maste sammankopplas med frigan om ska-
pandet av ett modernt medborgarskap, dir den kulturella
dimensionen finns jimte den civila, politiska och sociala.
Han hivdar vidare att den méngkulturella skolan maste
frikopplas fran integrationspolitik och goéras till ett viktigt
led i skapandet av ett modernt medborgarskap samt till
en naturlig del av savil de individuella livsprojekten som
det kollektiva 6det. For det forsta handlar det om att vara
medborgare, det vill sidga att uppfattas som en del av den
nationella gemenskapen som ir titt ssmmankopplad med
maktrelationer mellan olika sociala grupper och deras ska-
pande och uppritthallande mekanismer. Fér det andra kan
ett fullt medborgarskap inte astadkommas enbart genom
en unilateral utvidgning av minoriteternas kulturella ridt-
tigheter. Processen av medborgarnas “subjektifiering”
maste omfatta hela samhallet menar Bunar. Bunar hin-
visar till kulturellt medborgarskap som enligt Bryan Turn-
er bestar av de sociala praktiker som gor det mojligt f6r en
kompetent medborgare att fullt ut delta i den nationella
kulturen (Turner, 1994). Turner skriver vidare att ”educa-
tional institutions. .. are thus crucial to cultural citizenship,
because they are an essential aspect of the socialization
of the child into this national system of values” (Turner,
1994, sid. 159). Turner skyndar sig dock att tydliggdra
att ett sadant definierat kulturellt medborgarskap litt kan
uppfattas som kulturell imperialism i linder med stora
grupper av ursprungsbefolkning eller assimilation i etniskt
heterogena linder. Dirfér forordar Bunar att en process
av kulturell demokratisering, i synnerhet av den domin-
erande majoritetskulturen, maste 16pa parallellt med so-
cialiseringen till de gemensamma normerna.

Utbildning i det mdngkulturella samhdillet

Utbildning 4r en sadan resurs och kapacitet som dr n6d-
vindig f6r implementering av medborgarnas rittigheter
i praktiken. Marshall kallar denna rittighet till utbildning
”a genuine social right of citizenship” (Marshall & Bat-
tomore, 1996, sid. 16). Biesta diskuterar (2006, 2009) tre
funktioner for utbildning som stédjer och kompletterar
varandra. Han hinvisar till kvalificering, socialisering och

subjektifiering. En viktig funktion f6r utbildning i skolor
och andra utbildningsinstitutioner sisom de komple-
mentira skolorna i denna studie, utgor kvalificeringen for
barn, ungdomar och vuxna. Denna bestar av att ge dem de
kunskaper, firdigheter och forstielse som behévs for att
fa dem att “gbra ndgot” eller ”bli ndgon”. Det kan stricka
sig fran det mycket specifika mélet att kvalificera elever till
gymnasiala studier och/eller eftergymnasiala studier som
forbereder dem infor arbetslivet. Det kan ocksa handla
om det mer allminna sisom utbildning i att inkludera barn
och ungdomar i modern kultur eller visterlindsk civilisa-
tion, undervisning i livskunskap mm. (Biesta, 2009).

Kvalificering kan ses som mycket viktig i pidgdende dis-
kussioner om det uppenbara utbildningsmisslyckandet
i mangkulturella skolor, ofta kallad “kunskapsklyftan”
(PISA, 2009). Kvalificering som funktion i utbildningen ér
dock inte begrinsad endast till férberedelse for arbetslivet.
Hir kan vi till exempel tinka oss de kunskaper och firdi-
gheter som behdvs f6r medborgarskap — eller kulturella
kunskaper mer generellt — som anses vara nédvindiga
for att fungera som medborgare i ett samhille. Men hir
rér vi oss in i den andra funktionen som Biesta (2000,
2009) kallar socialiseringsfunktionen. Denna funktion har
att gbra med utbildningens varierande sitt att férbereda
barn och unga till medlemmar i ett samhalle dér de blir en
del av en sirskild social, kulturell och politisk ordning, Det
kan inte rdda ndgot tvivel om att detta dr en av de faktiska
“effekterna” av utbildningen, eftersom utbildning aldrig
ar neutral, utan alltid representerar nigot och gor det pa
ett speciellt sitt. Socialisering av barn och unga sker aktivt
och stindigt inom olika utbildningsinstitutioner och inom
frivilliga organisationer. Socialiseringen bestir av Gver-
foring av normer och virderingar som majoritetssamhil-
let stir fOor, men dven av sdrskilda kulturella och religitsa
traditioner som de olika etniska minoritetsgrupperna
forsoker fora vidare till sina barn och unga (Biesta, 2000,
2009). Aven om socialisering inte ir det uttalade malet for
utbildningen sa sker det dnda olika socialiseringsprocesser
enligt ovan. Detta har framkommit genom forskningen
om den dolda liroplanen (Broady, 1998).

Biesta (2006, 2009) menar dock att utbildning inte en-
bart innebdr kvalificering och socialisering av barn och
unga, utan den bidrar dven till processer for individens
personliga utveckling, Biesta kallar detta for subjektifi-
eringsprocesser, vilket innebdr att individen formas till att
bli en sjilvstindig och kritisk medborgare. Den subjekti-
fieringsfunktionen kan mojligen bist forstds som motsat-



sen till socialiseringsfunktionen. Det handlar inte enbart
om att barn och ungdomar socialiseras till en viss social
ordning, utan om ett sitt att gora dessa till sjdlvstindiga,
kritiska och stolta individer som tillits att granska och
ifrdgasitta den sociala ordningen som de blivit insociali-
serade i. Om all utbildning faktiskt bidrar till subjektifi-
ering dr diskutabelt, menar Biesta (2006, 2009). Vissa
skulle hdvda att den faktiska pdverkan av utbildning kan
begrinsas till individens kompetens och socialisering i vis-
sa sammanhang. Andra skulle hivda att utbildning alltid
har betydelse for individen och dirmed dven en individu-
aliseringseffekt. De faktiska funktionerna for utbildning
ir inte reducerade till enbart utbildningens mal, syften och
resultat, utan omfattar dven kvaliteten i subjektifieringen.
Med andra ord den typ av subjektivitet — eller olika typer
av subjektiviteter — som gbrs mojlig genom sirskilda ped-
agogiska arrangemang som i fallet med de komplementira
skolornas verksamheter. Biesta ifrigasitter i sin forskning
om det 6verhuvudtaget férekommer en utbildning som
kan bidra till subjektifieringsprocesser av de individer som
ingar i denna dir de utbildas till att bli mer sjilvstindiga
och oberoende i sitt tinkande och handlande.

For att f6rsta de olika utbildningsprocesser som pagar i
de méngkulturella komplementira skolorna kommer jag
nedan att tillimpa Biestas (2006, 2009) teorier om utbild-
ningens olika funktioner.

Sammanfattning

Forskningen och teorierna som redovisats ovan visar pa
den komplexitet som finns i det mangkulturella samhil-
let som innefattar den komplementira skolan. Det krivs
tvirvetenskapliga analyser for att kunna klargéra de olika
aktiviteter och processer som pagir i den komplementira
skolan. Sernhedes tvé olika dimensioner (den horisontella
och den vertikala) kan Gverlappa, komplettera eller sta i
konflikt med varandra. Alexanders teorier om vad mang-
kulturalism innebir hjilper oss att forsta relationen mel-
lan ideal och verklighet i ett mingkulturellt samhalle dir
individer och grupper med annan kulturell och etnisk till-
hoérighet dn majoriteten stravar efter ett erkidnnande. Bu-
nar tydligg6r frikopplandet av den mangkulturella skolans
arbete frin integrationsarbetet och han menar att fokus
bor ligea pa skapandet av ett modernt kulturellt medbor-
garskap istillet. Detta kan gbras via satsning pa utbild-
ning som enligt Biesta i sin tur vilar pa tre olika funktioner
som han bendmner kvalificering, socialisering och subjek-
tfiering av barn och unga. P4 grund av oklarheter kring

begreppet “integration” och dess visentliga dimensioner
samt for att undvika kollidering med begreppet ~assimi-
lation” anvinder jag i den hir studien begreppet “inkor-
porering”. De flesta barn och ungdomar i studien ér sven-
ska medborgare och dirfér kan man undra vilket samhille
de ska integreras i? Begreppet mangkulturalitet anvinds
I6pande i texten for att beskriva olika etniska gruppers sitt
att bevara och utveckla sina kulturer i samhallet dir kultur-
begreppet kan innebira sprak, religion, konst, musik och
mangfald av olika sitt att g6ra saker pa.

I ndsta avsnitt ska jag titta lite nirmare pa forskningen om
komplementira skolor i Sverige och internationellt.



3. Forskning om komplementara skolor

Som redan nidmnts har mycket av den forskning som
berér komplementira skolor gjorts och gors fortfar-
ande i England, dir komplementira skolor har varit en
viktig socialpolitisk, pedagogisk rorelse i landet i ndstan
ett halvt sekel (Creese, 2009). Abdelrazak (2000) menar att
de flesta av de komplementira skolorna inte skiljer sig at i
sina grundliggande malsittningar, vilka kan sammanfattas
i: (i) att utveckla barn och ungdomars etniska kulturella
identitet, sjilvkinsla och sjilvfortroende, och (i) frimja
lirande f6r barn och ungdomar. Hall m.fl. (2002) jimf6rde
den komplementira undervisningen i tva stider, Oslo och
Leeds, och pekade pa dess roll i elevernas positiva skol-
resultat som anses viktiga sociala kontexter f6r barns och
ungdomars identitetsutveckling. Mirza och Reay (1997,
2005) har undersokt hur den komplementira under-
visningsformen ofta innebir trygga kulturella och sociala
miljéer f6r barn att vixa upp i, fd hjilp med skolarbetet
samt forstirka sin kulturella identitet och tillhérighet.

I Reays och Mirzas studier (1997, 2005), beskrivs svarta
kvinnors deltagande i nitverk i komplementira skolor
som arrangerade extra aktiviteter f6r barn i en mangkul-
turell stadsdel i London. Nitverk av detta slag faststills
ofta genom de olika etniska sammanslutningarna i vilka
forildrar dr representerade. Enligt Reay och Mirza vill
forildrarna ge sina barn vad skolan inte tillhandahaller i
sin undervisning, i synnerhet férildrarnas ursprung och
“kultur” och som omfattar deras sprik, religion och tra-
ditioner. Aktiviteterna arrangerades som leasure school”,
fritidsaktiviteter efter skolan och pa helger f6r barn mel-
lan 5 och 16 ar. Forfattarna fann att det finns mer 4n 60
komplementira skolor f6r ”’black children” i inre London,
ett omrade dir cirka 300 000 Afro-Karibier bor. Reays och
Mirzas studier (1997, 2005) visar hur svarta kvinnor in-
vesterade i sitt sociala kapital genom att anvinda sina soci-
ala nitverk inom det svarta samhallet for att anordna kom-
plementira skolor. Forskarna hinvisade ocksa till liknande
verksamheter som drivs av olika frivilliga, religiésa och
etniska minoriteter sisom de judiska och muslimska sam-
funden och kyrkorna. Dessa fungerade som etniska skolor
i vilken kultur, religion och barnens modersmail erkindes i
storre utstrickning dn tidigare och didrmed gjordes synliga
och normativa. Forskarna uppskattar att det finns nir-
mare 5 000 komplementira skolor i England.

Creese m.fl. (2010) undersokte flersprikighet i bangla-
deshiska, kinesiska, turkiska och gujarati komplementira
skolor i Birmingham, Manchester, London och Leicester.
Forskningen genomférdes av en flersprikig forskargrupp.

Under en tioveckorsperiod besokte forskarna, intervjuade
och observerade eleverna under rasterna i de olika kom-
plementira skolorna. Forskarna lyfter fram att dessa kom-
plementira skolor framstir som identitetsstationer for
barn och ungdomar i de mangkulturella omradena. Till ex-
empel i Leicesters komplementira skolor kunde barn och
ungdomar anvinda sina sprik/modersmal p4 ett sitt som
vanligtvis inte skulle tilldtas i deras vanliga skola. Eleverna
visade ocksa en medveten flexibilitet och sofistikerad fir-
dighet att vixla mellan sprik och kulturer utan skam eller
forhinder. Barn ser inte sitt sprak som bunden till nigon
“kultur” eller “etnicitet”. Snarare anvinds spraket for att
identifiera sig med flera 6verlappande kulturer inklusive
klassrum, skola, familj, kulturarv och populdra ungdoms-
kulturer (Francis m.fl., 2008). Barnen och ansvariga lirare
pé dessa skolor talade om vikten av att vara mangkulturell
och flersprikig samt att ett erkidnnande krivs for att upp-
né det mangkulturella samhallets ideal (Creese m.fl., 2010,
Creese m.fl., 20006)).

Flera forfattare (t.ex. Stone, 1981; Tomlinson, 1985;
Chevannes & Reeves, 1987; Dove, 1993; Reay & Mirza,
1997; Zulfigar, 1997; Martin m.fl., 2004; Bhatt m.fl., 2005)
hivdar att uppkomsten och tillvixten av komplementira
skolor dr ett direkt resultat av misslyckandet i det tradi-
tionella skolsystemet med att tillgodose de kulturella och
utbildningsmassiga behov f6r barn med annan etnisk bak-
grund dn majoriteten. Pa grund av det otillrickliga stodet
hos statliga och lokala utbildningsmyndigheter, och i syfte
att frimja bevarandet av barns och ungdomars kulturarv,
uppmuntrades forildrar att sjilva etablera egna komple-
mentira skolor. Pa detta sitt tyder forekomsten av kom-
plementira skolor pa forildrarnas alternativa handlingar
som svar pd den statliga skolans oférmaga att ge menings-
fulla upplevelser av kulturell tillh6righet f6r en del av
samhillets medlemmar (Popkewitz m.fl., 1998). Reay och
Mirza (1997) visar i sin studie att dessa skolor tenderar
att std utanfér den kommunala kontrollen, eftersom den
kommunala finansieringen alltid har varit smaskalig och
opdlitlig. Dessa skolor forlitar sig dirfor pd forildrarnas
bidrag for att fortsitta existera.

Forskning om underpresterande elever i England genom-
f6rd av Gilborn och Gipps (1996) visar skillnaderna
mellan olika etniska grupperingar. Forskarna papekar att
skolor miste erkianna kulturella skillnader mellan eleverna.
Att inte gora det, hivdar de, kan fOrstirka rasistiska
beteenden och diskriminering i skolan: “failure to address
cthnic diversity has proved counter-productive at the



school level. Where schools have adopted ‘colour-blind’
policies, for example, inequalities of opportunity have
been seen to continue” (Gilborn & Gipps, 1996, sid. 80).
Vidare visar forfattarna att en oproportionerligt hég andel
av barn fran etniska minoriteter anses ha inlirningssvarig-
heter och ir utestingda fran skolan. De menar att det
inte borde vara férvanande att etniska minoritetsgrupper
genom etablering av komplementira skolor vill ge sina
barn méjligheter utanfér den traditionella skolans sektor,
att lira sig det egna spriket, kulturen och traditionerna.
Langt ifran de ordinarie skolorna, arbetar dessa forildrar
i avsikt att ingjuta sjilvreglering och disciplin samt ut-
rusta sina barn och ungdomar med kinslan av tillhérighet
som medlemmar av ett samhille. Detta kan leverera ett
sociokulturellt pedagogiskt budskap till den ordinarie
skolan bestiende av att de komplementira skolformerna
bidrar till utbildning samt kénsla av gemenskap f6r méinga
barn och ungdomar och som har flyttats utanfér den or-
dinarie skolan for vissa grupper. Etableringen av komple-
mentira, samhillsbaserade skolor representerar dirmed
de sitt pa vilka individer operationaliserar sin makt genom
enskilda visioner och dtgirder (Popkewitz m.fl., 1998, sid.
16). Medan dessa organisationer inte kan ses som ett hot,
erbjuder de dtminstone en kritik till den statliga skolan
eftersom de lyckas dstadkomma forindringar i omraden
sasom liroplanen, kunskapssortering och lirare-clev rela-
tion (Shutkin, 1998; Green, 1998; Gore, 1998).

Forskning om mdngkulturella komplementdra
skolor i Sverige

Aven om komplementira skolor har blivit allt viktigare
under de senaste decennierna for fordldrar med utlindsk
hirkomst har det funnits en ling tradition i Sverige att
arrangera olika komplementira skolformer, med olika
innehall och olika aktorer som blir engagerade i frigor
som r6r barns fostran och utbildning, sisom frikyrkornas
och socialistiska sondagsskolor (Henchen, 1979; Sides-
bick, 1992; Bouakaz & Persson, 2007). Detta bekriftar ett
behov hos forildragruppen av att komplettera den stat-
liga utbildning som erbjudits barn och ungdomar sedan
folkskolans uppkomst. Férildrar i samarbete med andra
aktorer har alltid etablerat verksamheter for att ge barn
vad de anser vara “nyttig” kunskap.

Forskning om de komplementira skolornas roll, organi-
sation och pedagogik i Sverige finns i ringa omfattning,
Ett av undantagen dr Bouakaz (2007) studie om relationer
mellan forildrar med utlindsk bakgrund och skolpersonal.

Men denna studie handlade inte om att bedéma effekter-
na av den komplementira skolverksamheten som helhet,
utan om att underscka denna verksamhet som verkade
vara av sirskild betydelse rent pedagogiskt, och for att fa
en djupare inblick i de svérigheter férildrar moter ndr de
forsoker engagera sig i sina barns utbildning. De forildrar
som deltog i Bouakazs studie (2007) talade om att kom-
plementira skolor ofta fanns tillgingliga f6r barn i nir-
omradet eller i andra delar av staden. Dessa avsags allmint
vara en siker milj6 for barn att vistas i och fungerar som
en arena for forildrarna att engagera sig i sina barns skol-
gang, Den grupp av forildrar som var engagerade i dessa
aktiviteter bestod av bide modrar och fider. Fiderna
tog ansvaret for verksamheten som helhet, exempelvis
ansvarade for 6ppning samt stingning av lokalerna, lev-
erans och tillhandahallning av nédvindigt material och
skotte administreringen i verksamheten. Médrarna ansva-
rade for den pedagogiska delen som bestod av undervis-
ning, stdd och hjilp till barnen.

Den undersékta komplementira skolan i Bouakazs studie
hade ca 50 elever i aldern 6 till 15. Undervisningen led-
des av pedagoger pa barnens modersmadl. Barn och ung-
domar fick dven hjilp med flera av sina skolimnen, sisom
matematik, samhillskunskap och engelska. Enligt de foril-
drar som var ansvariga fér undervisningen, var syftet och
malet att fylla luckor som skolan hade underlitit att fylla.
Undervisningen fungerade som ett sitt for foraldrarna att
engagera sig i sina barns skolgang. Forildrar uppfattade
sina chanser att bli involverade i sina barns utbildning i
den ordinarie kommunala skolan vara begrinsade, dels pa
grund av sprékliga hinder och dels for att de upplevde sig
betraktade som foresprakare for ett annorlunda synsitt pa
skola, kunskap och utbildning 4n vad lirarna i de kommu-
nala skolorna omhuldade (Bouakaz, 2007).

I ndsta del presenteras rapportens empiriska material och
tillvigagangssittet.



4. Rapportens empiriska material

Insamlingen av empirin som denna rapport bygger pa har
en savil kvantitativ som kvalitativ karaktir och undersok-
ningen. Den grundliggande metodologiska ansatsen ir
dock att betrakta som etnografisk. I den hir delen presen-
teras tillvigagdangssittet vid datainsamlingen. Det kvan-
titativa underlaget anvinds i huvudsak for att presentera
de undersokta komplementira skolors omfattning och
undervisningsinnehdll och efterfrigan i Malmo. Insamlat
material dr inte representativt for hela Malmé men ger en
bra bild om fenomenet komplementira skolor. Malmé har
valts som undersokningsomride dd den betraktas vara en
spriklig och mangetnisk stad. I staden bor nirmare 123
531 invanare med annan etnisk bakgrund dvs. 41 pro-
cent av Malmos befolkning. De talas ca 170 olika sprik
i Malm6é (Malmé stad, 2012). Det empiriska materialet
vilar pa tre olika men interrelaterade datainsamlingar. For
det forsta har en Gvergripande kartliggning av Malmos
komplementira skolor genomforts. Fér det andra har tva
enkitstudier, en pa tio gymnasieskolor och en enkit pa fyra
grundskolor for elever i ak 4-9, genomfoérts. Slutligen byg-
ger studien pé insamlat material fran tre fallstudier, dar tre
typer av komplementira skolor har undersokts nirmare
genom fler 4n 20 besok, observationer och intervjuer (hur
manga?). Jag viljer att bendmna dessa Kalaskolan, Bal-
iskolan och Rustaskolan. Data som presenteras hir sam-
lades under hosten 2010 och varen 2011.

Inledningsvis presenteras de kvantitativa data som samlats
in genom tva enkitundersdkningar utéver kartliggningen.
Efterit beror jag de mer kvalitativa studierna i form av
filtanteckningar frin observationerna under mina besok
samt intervjuer med fyra av de huvudansvariga forildrarna
for de tre ovan nimnda utvalda komplementira skolorna.

Urval

Studien inleddes med en kartliggning av komplementira
skolor i Malmé. Den gick till pa sa satt att ett fragefor-
mulir skickats ut till 90 féreningar i Malmo (svarsfrekvens
60 erhdllna svar). Information om de olika féreningarna
skaffades genom kontakt med fritidsférvaltningen 1
Malmé stad och de olika studieférbunden ABE, vuxen-
skola, Ibn Rushd, Medborgarskolan.

Jag har dirtill haft tillgang till tvd enkitundersckningar.
Den forsta, som ingar i projektet Ett utbildningspolitiskt
dilemma: Mangkulturell inkorporering och skolframgang,
vilket finansieras av Vetenskapsradets Utbildningsveten-
skapliga kommitté- dr en enkdt som besvarats av drygt 940

clever pa 10 gymnasieskolor i Malmé. Hir stilldes fragor
om cleven deltagit i komplementir undervisning utanfoér
skolan arrangerad av en férsamling, en forening eller en

forildragrupp.

Utéver denna enkit har en sirskild enkit med fokus pa en-
bart elevernas deltagande i komplementira skolor genom-
forts pa fyra skolor i Malmé. Skolorna valdes strategiskt
i fyra stadsdelar for att ge en bild av i vilken omfattning
fenomenet komplementir undervisning férekommer. Inte
heller detta urval dr forstds representativt f6r Malmé, men
skolorna valdes av olika skil. Dels for att de utgor exempel
pé skolor med miénga barn och ungdomar med utlindsk
bakgrund och dels for att det i skolornas nidromrade fanns
flest komplementira skolor, enligt den information som
framkom i kartliggningen.

Slutligen har jag mot bakgrund av den inledande kart-
liggningen strategiskt valt ut tre fall, dd de utgdr tydliga
exempel pa olika typer av komplementira skolor i Malma.

Kartlaggningsfasen

I planeringsfasen bestimdes det att insamlingen av data
maste foregas av en Gversikt om hur manga féreningar
som fanns inskrivna i Malmé stad och som bedrev kom-
plementir undervisning relevant fér undersékningen. Ett
svarsformulir foljt av ett brev skickades ut under hosten
2010 till 90 féreningar registrerade i Malmé stad. Det
visade sig att det finns ndrmare ett 40-tal komplementira
skolor runtom i Malmé, i vilka mer dn 2500 barn och ung-
domar gick. Det finns barn och ungdomar som gar pa mer
in en komplementir skola. Det kan hinda att en elev fir
lixhjilp pa en komplementir skola och liser modersmal,
kultur och religion pd en annan.

Nedan redovisas antal och typ av skolor enligt den kartlig-
gning som gjorts i Malmé hosten 2010.

Tabell 1. Antal av olika typer av komplementara skolor i Malmi enligt dversikten

Typ av komplementar skola Antal
Laxhjalp och undervisning i olika skoldmnen 10
Sprak och kultur 19
Religion, sprak och kultur 11




Enkatundersokningar

Tva enkitundersékningar har genomforts, den ena under
senare delen av varterminen 2011 och den andra under
hostterminen 2011.

Enkdt 1

Den forsta enkitundersdkningen genomfordes i totalt elva
gymnasieskolor i Malmé. Urvalet av skolorna bestir av
saval kommunala som fristdende skolor samt med en rad
olika och jimf&rbara studie— och yrkesférberedande och
individuella programprofiler. Sjilva enkiten dr omfattande
och innehaller fragor om framgingsfaktorer i de mangkul-
turella skolorna, dir en av fragorna behandlade just elev-
ernas deltagande i den komplementira undervisningsfor-
men utanfor den ordinarie skolgangen. Enkiten vinde sig
till samtliga elever i de aktuella gymnasieskolornas forsta
arskurs och besvarades av drygt 940 elever. Det externa
bortfallet i denna undersdkning uppgar till 20 procent.
Ungdomar med “utlindsk bakgrund” (tva féraldrar fédda
i utomnordiskt land) utgér 43 procent (402 elever) av det
totala antalet elever i databasen. Av dessa anger 8 procent
(33 elever) att de deltagit i extraundervisning anordnad av
forening och/eller religios forsamling under sin gymnasi-
etid. 13 procent (51 elever) anger att de har deltagit i mots-
varande undervisning under sin hogstadietid.

Enkdt 2

Den andra enkitundersdkningen vinde sig till fyra gr-
undskolor beldgna i fyra olika stadsdelar i Malmé stad.
Enkiten var specifikt utformad med frigor om den kom-

plementira undervisningsformen. Syftet med undersok-
ningen var att kartligga och skaffa oss en uppfattning
om antalet elever i de olika skolorna och arskurserna som
deltar, har deltagit eller inte alls kidnner till de komple-
mentira skolformerna anordnade av de olika féreningarna
i staden. Enkiten besvarades av totalt 595 elever i 4r 4-9
under héstterminen 2011. Resultaten visar att i dagslidget
deltar totalt 105 elever i ndgon form av de komplementira
skolornas undervisning. 81 elever har tidigare deltagit men
hade pa grund av skilda anledningar slutat vid undersok-
ningens genomforande. Av de anledningar eleverna har
angivit som orsak till att de slutade var att det hade blivit

for stressigt att kombinera studierna med fritiden, att
lirarna pd den vanliga, ordinarie skolan rekommenderade
cleverna att inte ga dit mer samt att eleverna inte lingre
kinde behov av den hjilp de kunde fa pa den komple-
mentira skolan. Den sistnimnda orsaken utgjorde drygt
43 procent av eleverna som tidigare hade deltagit i kom-
plementir undervisning,

En friga behandlade om eleverna kunde tinka sig att ga
i en komplementir skola och resultaten blev enligt f6l-
jande: 182 elever svarade nej, 189 elever svarade att de var
osikra om de ville delta, 89 elever var positiva till att delta
och svarade ja medan 19 elever lit bli att besvara frigan
overhuvudtaget. Fastin enbart 89 elever svarade ja pa fra-
gan om de kunde tinka sig gd i en komplementir skola,
har antalet elever som uttryckte behov av hjilp varierat
beroende pé skolimne. Av det totala antalet elever pd 595
angavs foljande 6nskemil och behov av hjilp enligt tabel-
len nedan:

Tabell 2. Behoven av stid tillfragade elever pa de fyra grundskolorna

Amne: Antal elever
(av 595 elever):
Svenska 172
Matematik 290
Engelska 234
Modersmal 128
Lek och kultur 113
Religion 150
Historia /55
Ovriga &mnen som biologi, fysik, kemi, moderna 85
sprak, geografi, att lara sig klockan och skrivstil




5. Komplementara skolor i Malmo

Nedan kommer jag kortfattat att beskriva de tre utvalda
fallskolor for att ge ldsaren en uppfattning om deras verk-
samhet. Direfter foljer en presentation av insamlat kvali-
tativt datamaterial om forildrarnas mobilisering och de
komplementira skolornas logik, praktik och det pedago-
giska innehallet. Vi kan dven f6lja huruvida de ansvariga
pd de respektive komplementira skolorna arbetar med
barns och ungas vilfird, framging i skolan samt integra-
tion i det svenska samhillet.

Det finns tre typer av komplementira skolor i Malmé: 1)
en del skolor sysslar med lixhjilp och undervisning i olika
skolimnen, 2) andra skolor ger barn och ungdomar méjli-
ghet att utforska kulturella aspekter och skaffa sig kunskap
om kulturarvet samt fokuserar pa sprakinlir-ning, kultur
i form av teater, drama och dans och 3) vissa skolor har
enbart ett religiost innehall. En del komplementira skolor
samarbetar med de lokala skolorna och féreningarna i
niromridet, medan andra samarbetar med olika studiefor-
bund. Barnens alder varierar allt frin 5 ar och upp till 18 ar
med undantag av en skola som dven har en férskoleavdel-
ning for barn fran och med 1-drsaldern. Eleverna dr i stort
sett nivagrupperade utifrin deras sprikkunskaper i mod-
ersmalet eller ocksa i vissa fall utifran ett rent aldersmassigt
perspektiv. Manga barn bérjar i dessa skolor ndr de dr 5 dr
och fortsitter tills de gir ut gymnasiet. I komplementira
skolor som anordnar lixhjilp, dr barn och ungdomar ofta
blandade oberoende av dlder och kunskapsniva. En stor
andel barn och ungdomar som deltar i undervisningen ér
fédda i Sverige medan majoriteten av lirarna som under-
visar i dessa skolor dr utrikesfédda. De flesta av ldrarna dr
kvinnor som antingen har lirarexamen eller annan aka-
demisk hogskoleutbildning fran hemlandet. Flertalet av
lirarna arbetar inom den kommunala utbildningssektorn
i savil férskolor som grundskolor.

De komplementira skolorna far séllan eckonomiskt stod
fran de lokala myndigheterna och dven om de erhaller det
sd handlar det oftast om smaskaliga bidrag, Somliga skolor
soker pengar hos externa finansiirer och sponsorer.
Andra forsorjer sig enbart genom familjernas och foril-
drarnas bidrag. Skolorna har friheten att utveckla sina egna
liroplaner, kursplaner, examinationer och bedomningar.

Kalaskolan

Kalasskolan har sin verksamhet i en kommunal skola
beligen i ett héghusomriade i Malmé. Kalaskolan har
aktiviteter pa lérdagar och sondagar. Vi blev mottagna av

Amina som ir verksamhetsansvarig for skolan och som till
vardags arbetar pa en kommunal férskola. Amina gav in-
trycket av att agera som skolledare dir hon tog sin uppgift
pa fullt allvar. Efter att ha hilsats vilkomna, berittade hon
om skolans verksamhet. Verksamheten har atta kvinnliga
undervisande lirare och en manlig lirare som mestadels
fungerar som clevassistent under rasterna. De flesta lirare
arbetar liksom Amina inom skola eller forskola till vard-
ags. Vissa liser dven till lirare eller forskollirare pa hog-
skolan. Kalaskolan startade for tio 4r sedan, men bedriver
sin nuvarande verksamhet sedan sex ar i lanade skollokaler
i niromridet. Narmare 70 barn mellan 4 och 15 ar del-
tar i undervisningen i sprik, religion och kultur. Lixhjilp
anordnas vid behov. Verksamheten dr 6ppen varje 16rdag
och séndag mellan kl. 11.00 och 15.00. Férildrarna betalar
en symbolisk summa f6r skolmaterial som bocker, pennor
och skrivhiften.

Verksamheten

Kalaskolans profil priglas i mangt och mycket av sprik,
religion och kultur. Skolan tillhor det jag viljer att kalla
f6r "nomadskolor”, d.v.s. att den under ménga ar saknade
egen lokal att vistas i och tvingades dérfér bedriva sin
verksamhet i manga olika byggnader innan de till slut fick
tillgang till skollokaler i niromradet. Att ha en egen lokal
ar avgorande for stabilitet och kontinuitet, siger Amina.
Skolan erbjuder sprikundervisning i arabiska, kurdiska,
turkiska och planerar att starta undervisning dven i bos-
niska inom en snar framtid. Férutom sprak undervisas
barnen iislam dir koranundervisningen hélls pa en nybor-
jarniva sa att barnen lir sig utféra sina vanliga fem boéner
per dag. Undervisning i folkdans och kultur dr ett mo-
ment som dr vildigt uppskattat av barnen, enligt Amina.
De barn och ungdomar som deltar i undervisningen bor
i olika delar av Malmé. Verksamhetens goda rykte har
spridit sig till flera bostadsomréiden sd att barn fran stider
i Malmos nir-omride (Lund, Bjirred, Staffanstorp och
Dalby) bussas dit. Stéd och finansiering sker med hjilp av
bidrag fran forildrar och studieférbund. Kontakten med
foraldrar vars barn gar pa Kalaskolan halls via bl.a. vecko-
brev och férildraméten tvd ginger per termin. Ménga
forildrar erbjuder dven hjilp och stéd till skolans verk-
samhet. Skolan och dess ansvariga/undervisande foril-
drar/lirare har dirmed en namnlista péd frivilliga krafter
som de kan vinda sig till nir behovet uppstar.

Baliskolan
Nir jag var pa besok for forsta gingen sig Baliskolan
ut som en killarlokal under héghusen, men bakom vig-



garna fanns en hel del verksamhet. Minga smd rum med
bord, stolar, datorer och andra redskap for lirande fanns
ddr. Barnen och ungdomarna borjade samlas redan innan
klockan fem tillsammans med en hel del forildrar. Barnen
varierade i dlder, allt frin tredjeklassare till gymnasielever.
Barnen fann sina platser ganska snabbt och delades upp
efter lixbehov, studieimne och dlder. Det fanns flera vux-
na i lokalen men Abou ir den som ansvarar for verksam-
heten tillsammans med andra frivilliga férildrar. Frivilliga
familjer, pedagoger och privatpersoner deltar f6r att halla
aktiviteterna vid liv. Det etniska nitverket 4r det starkaste
och minga engagerar sig pa olika sitt i omrddet. Antalet
som besoker lixhjilpen 6verstiger 50 barn och ungdomar.
Minga kommer dit regelbundet men en del kommer en-
bart nir de har prov eller nigot dmne som de behéver
hjilp med. Aktiviteter halls vatje dag férutom pd onsdagar
och séndagar.

Verksamheten har ett enormt stort socialt nitverk for
individer med somalisk bakgrund, kultur, religion och
traditioner. Forildrar har méjlighet att triffa andra foril-
drar och dirmed lyfta upp olika dmnen, omraden och
bekymmer som de inte sjilva kan 16sa. Spriket var en av
de faktorer som de i féreningen regelbundet lyfte upp till
diskussion och som bottnade i svarigheten med laxlds-
ningen — att just forstd syftet och knicka koden i det sven-
ska spriket. Genom att kunna hjilpa barnen med lixorna
forenklar man skolgangen for barnen, menar Abou.

Rustaskolan

Vid besoket pa Rustaskolans komplementira verksam-
het for rysktalande barn triffade jag Elenor som ir verk-
samhetsledare, pedagog, organisatér samt en av lirarna
i verksamheten. Den enkla anledningen till att ha kom-
mit pd idén om att starta en sidan skola 4r att hon hade
upplevt att den modersmalsundervisning som erbjods i
vanlig skola inte var tillfredsstillande nog och tog dirfér
pé sig rollen att borja organisera verksamheten. Verksam-
heten har funnits i drygt 10 4r, men kom iging pa allvar
med verksamheten f6r barn och ungdomar forst ar 2008
efter att ha flyttat frin Lund till Malmé. Till en bérjan
gick det ganska trogt, berittar Elenor. Det var inte méinga
som anmilde sitt intresse och barngruppen var relativt
liten med endast tolv inskrivna barn. Eftersom verksam-
heten ir ideell var Elenor begrinsad bide tidsmissigt och
resursmissigt. Efter att ha anordnat en julfest pa tradi-
tionellt ryskt sitt blev intresset for skolan mycket stérre dn
vintat. Direfter vixte barngruppen till omkring 70 barn

och da kunde de delas in i olika aldersgrupper. Genom
att forligga verksamheten till séndagar lyckades de finga
upp och rekrytera (nya) forildrar som annars var upptagna
under arbetsveckan.

Verksamheten

Rustaskolan har en profil som i stort sett priglas av sprak
och kultur. Med lekfulla metoder forsoker de utveckla
barnens ryska sprik. Det dr inte alltid sa litt att fd barnen
att anvinda sitt modersmil om de inte ser anvindningen
av det, genom att de gor sig lika litt f6rstadda pd svenska
i hemmet, berittar Elenor. Dirfér forséker pedagogerna
att motivera och uppmuntra barnen att anvinda spréket,
till exempel genom att sitta spraket i en kulturell kontext.
Nir barnen far forstielse for kulturen blir det alltsd ldt-
tare att lira dem spraket. Skolprogrammet innehaller méan-
ga dmnen, allt frin vanlig ryska och teater till laborativ
matematik, logik och astronomi. Samtliga pedagoger har
en pedagogisk utbildning och strivar efter att hilla hog
kvalité pa undervisningen. En del lirare har utbildats savil
i hemlandet som i Sverige. Barnen kan borja i verksam-
heten redan nir de ar ett ar. De dldsta ar for ndrvarande
tolv dr, men det finns en 6nskan om att f6lja upp barnen
inda till gymnasieniva.

Kontakten med barnens foraldrar kan variera frin fall till
fall, menar Elenor. Svérigheter i kommunikationen med
forildrarna kan uppsta frimst nir till exempel pappan ér
svensk eller dansk och mamman dr rysktalande. Nar verk-
samheten bedrivs enbart pa ryska, dven i korridoren for
att skapa ett helhetssammanhang, si kan fiderna kinna sig
utanfor. Pedagogerna forsoker dd inkludera fiderna och
uppmuntra dem till att acceptera och stédja mammornas
och pedagogernas strivan att bemdstra modersmalet.
Forildrarna har dven méjlighet att sjilva utveckla verk-
samheten med olika insatser. Skolan har en aktiv foraldra-
grupp som har anordnat en dockférestillning pd ryska for
barnen och den har blivit en succé, enligt Elenor. Intresse-
rade far dven komma pa besék och se hur verksamheten
bedrivs sa att fler familjer kan ansluta sig till skolan.

Verksamheten har inte fatt tillstind att utfirda bevis for
barnens sprakinlirning som skulle kunna tillerkdnnas
legitimitet i det 6vriga skolsystemet. Skolan kan utfirda
intyg, men intyget saknar den status som krivs for vidare
studier. Ett alternativ dr att lata barnen skriva prov pa en
ambassad, men reglerna skiljer sig at mellan europeiska
och rysktalande linder vilket i sin tur gor att det dnda inte
anses vara jambordigt.



6. Foraldraengagemang for ett fram-
gangsrikt larande och identiteter for

barn och unga

Den hir delen av rapporten innehaller presentation av det
kvalitativt insamlade materialet i form av intervjuer med
fyra lirare/forildrar pa de ovan nimnda fallskolorna och
deltagande observationer. Jag har valt att presentera lirar-
nas svar i tre olika teman: 1) Undervisning och lirande,
detta visar lirarna genom sitt milmedvetna pedagogiska
arbete och med anvindning av olika inlirningsmetoder
och liromedel, som ofta dr skapade av lirarna sjilva eller
inkopta frin olika linder tillhérande vatje etnisk grupp;
2) Kulturarvstudier, hir undervisar lirare i dmnen som
sillan tillhandahalls pa ordinarie kommunala skolor eller
friskolor; 3) Det mangkulturella medborgarskapet, hir
arbetar lirarna med att socialisera barnen i det svenska
sambhillet och f6r att de ska lira sig erkdnna olika kulturella
skillnader som finns i ett samhalle. I [juset av ovan presen-
terade teorier kommer jag att diskutera de mangkulturella
komplementira skolors sitt, och forildrarnas strivan, att
forma sambhillsnyttiga, stolta och sjilvstindiga individer.

Undervisning och larande pa
komplementara skolor

/... ] jag har gitt runt och letat efter folk son har det lilla
extra, for att lira ut [...[”
(Amina, verksamhetsansvarig pa Kalaskolan).

Det gors satsningar pa olika nivder for att fa barn och un-
gdomar att lyckas i skolan, nd framgéangsrika resultat och
skaffar sig en trygeg mangkulturell tillh6righet. Detta gors
genom att ge stdd i form av lixhjilp, importera liromedel
fran sina hemlinder eller producera egna, anpassa under-
visningen till elevernas behov, halla interna och externa
fortbildningar for lirare, uppritthalla en tit kontakt med
forildrarna och genom att samverka med de kommunala
skolorna i syfte att utveckla en komplementir undervis-
ningsverksamhet for barn och unga. Samtliga komple-
mentira skolor ligger stor vikt pd sprik i deras stridvan att
kvalificera barns och ungdomars sprakférméga. Stor vikt
liggs pa svenska spraket nir det giller lixhjilp och mod-
ersmalsundervisningen nir det giller kulturarvet. Lirarna
anser sig vara mycket engagerade och satsar det lilla extra
som behovs for att barn och ungdomar ska lyckas i skolan
och né framgang;

Ansvariga lirare pa respektive komplementira skolor
gOr en klar redogorelse f6r hur de arbetar f6r att kvalifi-
cera, socialisera och subjektifiera barn och ungdomar till
framgangsrika elever i den svenska skolan och samhillet
(Biesta, 2006, 2009). Lirare (foraldrar) upplever inte att
deras metoder strider mot den ordinarie skolans metodet.
Det finns mycket i lirarnas berittelser som bekriftar hur
de arbetar i linje med den svenska liroplanen och skolans
styrdokument inklusive de olika internationella avtal och
konventioner som Sverige har undertecknat.

Hur organiseras Idrande pd komplementdira skolor?

Enligt ansvariga pa de undersokta komplementira skolor-
na upplever manga forildrar att manga barn halkar efter i
sina studier samt att modersmalsundervisningen och kul-
turstudierna i grundskolan inte ér tillfredsstillande i ryska,
arabiska och somaliska. Dirfor har verksamheten en viktig
roll f6r de inblandade forildrarna och barnen, dir de inte
enbart trinas i spriket genom lekfulla former, utan dven
lir sig spriket i en kulturell kontext som den kommunala
skolan inte kan erbjuda, menar de ansvariga férildrarna.
Mycket av de liromedel som anvinds ér antingen skapade
av ldrarna sjilva eller importerade frin olika linder. Foril-
drarna star ofta for liromedelskostnaderna pé skolan.

Inldrning sker pd olika sitt och beroende pa vilka nivaer
barnen befinner sig. Undervisningen i sprak, kultur, dans
och teater bedrivs med hinsyn till barns och ungdomars
olika nivder. Det viktiga och centrala for lirarna i deras
undervisning dr att barn och unga tycker om det de gor,
faststiller Elenor som dr lirare och forilder i den ryska
skolan. Undervisningen bedrivs ideellt, men manga av
lirarna fir ett symboliskt arvode for sin tid och sitt en-
gagemang for barnen. De flesta lirare har en lirarexamen
frin hemlandet eller Sverige och arbetar dven som lirare
inom den kommunala skolsektorn och forskoleverksam-
heten. Samtliga lirare betonar ordet “undervisning med
katlek”, med andra ord om ett barn kinner att han/hon
ir omtyckt av sin matteldrare till exempel, blir resultat att
barnet kinner en viss trygghet, tycker om dmnet och gor
sitt bista fOr att prestera bittre, hivdar de verksamhets-
ansvariga.

De kan inte lira sig skriva om de hatar spraket. Det dr
viktigt att de kiinner att de vill prata och skriva om nagot.



Jag ir bade forilder och lirare och jag tar med mina
foraldrars erfarenhet och tinker att det ska blir roligt for
barnen, vi maste leka, vi maste sjunga, vi médste mota
barnen med ett leende och de maste kidnna sig glada nir
de kommer hit och dnnu gladare nir de gér hirifrin. Det
ir vér slogan hir, att vi maste ha det jitteroligt och att
de vill prata ryska och vill komma hit mer. (Elenor, verk-
samhetsansvarig pa Rustaskolan)

Elenor betonar vikten av glidje och lustskapande genom
att ta tillvara elevernas egna erfarenheter och sittet att lira
sig pa. "Inget kommer med tvang” menar hon vidare och
trycker pa en bra relation mellan eleven och liraren som
priglas av glidje och lust att lira. Hennes kollega Romana
héller med och tycker att det dr viktigt att plocka fram
de goda sidorna i barnet genom att géra undervisningen
rolig:

Ja, vi har allt méjligt roligt, sa fort vi ser ndgot intresse
hos barnen som skulle kunna locka dem, s4 dndrar vi allt
och forsoker dra dem, tycker de om teater, ok sa gor vi
teater, barnen indrar sina intressen, forra dret kunde vi
inte samla till en teatergrupp, men detta dr var det tolv
som var intresserad. Ok, vi kor teater bara det blir roligt
for er. (Romana, lirare pa Rustaskolan)

Det idr en forutsittning att undervisningen dr anpassad
till barns och ungas olika nivaer for att de inte ska bli ut-
trakade. Det giller att ligga ribban pa ritt niva, menar
Romana: “De som inte vill, kan gira nagot annat, vi uigar ifran
barnens intressen i forsta hand”.

Amina berittar att deras arbete kan handla om en hel del
olika saker, allt fran utbildning och vigledning av barn och
unga till att trina dem i att hitta I6sningar pa olika problem
de kan méta i vardagen:

Vi sysslar med jittemycket utbildning och det hir dr vik-
tigt vi sdger till barnen att det hir med skolan ir din
framtid och han maste forstd inneborden av framtiden,
vad han ska bli. Vi kommer med minga idéer, speciellt
med de stora barnen, om de har ett problem s stiller vi
fragor: - varfor maste du gora det, finns det nigon orsak,
ir det nigot problem, kan vi hjilpa dig, kan vi vinda oss
till skolan och manga barn som hade svért att Gppna sig
men vi kinde nir vi borjade hjilpa till att det blir bittre.
Minga barn som hade det svirt frin bérjan 6ppnar sig
men vi kinner att nir de sjilva har pratat ut om detta har
de blivit bittre faktiskt. (Amina, verksamhetsansvarig pa
Kalaskolan)

Nistan alla pedagoger pia Rustaskolan dr hoégutbildade
med en lirarutbildning frin Ryssland. Personalen har varit
pé utbildning anordnade av Ryska ambassaden och deltar
i olika konferenser om flersprikighet samt om hur man
undervisar i ryska som andrasprak. Kompetensutveckling
av lirare i de komplementira skolorna sker pa olika sitt
bide internt och externt. Amina och hennes kollegor pa
Kalaskolan har inte samma férutsittningar for fortbildn-
ing. Den kompetensutveckling som finns tillganglig sker
oftast internt i form av erfarenhetsutbyte mellan lirarna
dir de forsoker anpassa sin undervisning till de svenska
férhillandena och till hur barnen lir sig i den ordinarie
skolan. Genom interna utbildningar forséker lirare pa
Kalaskolan hinga med i den fortlépande skolutvecklingen.

For Amina som ansvarar for Kalaskolan ricker det inte
enbart med att ha en lirarbakgrund fér att undervisa
barn och ungdomar och sirskilt inte de elever som deltar
i undervisning pd helger och/eller efter skolans slut. Det
maste vara personer som brinner fér barnen och har det
dir lilla extra, som hon uttrycker det:

Ja, ja och det gar inte ihop och det kommer inte funka
och att de kan niir det giller barn och inte bara sover och
stir dar och lirare de, det finns olika sitt att lira barn
och olika sitt hur barn tar det du lir dem, jag har gatt
runt och letat efter folk som har det lilla extra, for att lara
ut det ... sd ja, sa sedan har jag hittat folk och de passade
inte, sa det gick inte dir och sedan for att hitta, det blev
jattemycket och det dr en férening ocksd som verkligen
vet vad man vill, sa 4r det £6r det mesta. (Amina, verk-

samhetsansvarig pa Kalaskolan)

Romana menar att det giller att halla huméret uppe och
ha en bra samverkan med kollegerna dven om man har det
lilla extra for barnen:

[-..Javen om man har vildigt mycket positiv energi blir
man dndé uttrdkad att tinka att man kimpar sa mycket
och det dr sa mycket emot och det dr sondag, att jag gar
ifrdn min familj, svart att hitta material och hur hittar vi
resurser till det och hdr vi g6r. Det har man ingen tid,
vad géra man och da triffar man folk som sitter i samma
sits och kring de runda bords diskussioner far man my-
cket 16sningar, hir kommer jag pa den och hir gor vi sa,
hir gor vi sa, vi haller ju mycket kontakt med kollegorna
i Danmark och Lund... (Romana, lirare pa Rustaskolan)



Samverkan med forildrarna dr central och utgor kirnan i
verksamheten. Forildrarna halls informerade exempelvis
genom veckobrev som ofta skickas via mail pa respektive
sprik, genom telefonsamtal, genom férildrarnas spon-
tana besok och genom forildramétena. Forildrar brukar
oftast lamna och himta sina barn och hinner i samband
med det vixla nigra ord med ansvariga lirare. Kontak-
ten med forildrar sker dirmed pé ett naturligt sitt utan
nagra komplikationer eller svarigheter eftersom ldrarna
talar fordldrarnas modersmal och har etablerat relationer
med dem. Minga av lirarna ér sjilva forildrar pd de kom-
plementira skolorna. En del av lirarna och forildrarna
traffas aven utanfor skolan i samband med andra sam-
manhang och tillstillningar sisom pd fester, vid firande av
hogtider eller andra kulturella arrangemang, Lirarna och
forildrarna delar gemensamma kulturella virderingar som
manga ganger underlittar kontakten och samarbetet mel-
lan dem i den privata sfiren.

Hur organiseras Idxhjdlpen och Idrande pd Baliskolan?
Idén bakom den komplementira lixhjilpsverksamheten
pé Baliskolan féddes nir Abou triffade pa bekanta och
kompisar som ofta uttryckte behov av hjilp och stéd for
sina barns skolstudier. Framfor allt fanns ett stort behov
av hjilp i de naturvetenskapliga dmnena som fysik och
kemi och matematik. Abou, som ir hégskoleutbildad inom
naturvetenskap och har arbetat som lirarassistent pi man-
ga gymnasieskolor runt om i Malmo, startade Baliskolan
for att inrikta sig enbart pd att ge stéd och hjilp till barn
som talar somaliska, men alla andra barn ir naturligtvis
ocksi vilkomna:

Vi har elever fran dk 3 upp till gymnasiet som behdver
hjdlp med nidstan alla dmnen. De behéver hjilp med
svenska, engelska och matte, men inte bara det utan dven
hjilpa de andra dmnen, men det 4r kirndmnen som vi
fokusera mest pa. (Abou, verksamhetsansvarig pa Bal-
iskolan)

Abou berittar att fordldrar skickar sina barn till honom
i syfte att fi den hjilp de behdver for att prestera
bittre i skolan. Men manga ganger kan forildrarnas
6nskan och anstringningar krocka med barnens som inte
tycker sig behdva den “extrahjilpen”. En konflikt kan
dirmed uppstd mellan forilder och barn till en bérjan:
"Men det vi kan sdga dr att, stora gruppen har ntvecklat otroligt
mycket och foraldrarna har kommit ocksa med besked, i form ay
delprov som de barnen gjort i skolan och att det finns stor skillnad
nu effer att ha fatt lixhjilpen”, siger Abou. Han menar att be-

hovet av hjilp ir stort bland barnen, men att avstandet till
och frin skolan ofta kan vara ett hinder f6r méinga. Fram-
for allt ar det ett hinder for de foraldrar som saknar bil
eller transportmedel att ta sig till skolans lokaler med. Trots
det finns det de som dr mycket motiverade och tar sig dit
inda. For Abou handlar arbetet med att ge hjilp och stéd
till dessa elever mer om att héja elevernas sjilvfortroende
och skapa ett positivt férhallningssitt hos eleven till det
han/hon studerar. Han anser att manga lirare i den ordi-
narie skolan misslyckas med att ge den lilla extra motiva-
tionen till eleverna. Han berittar om sina erfarenheter frin
den kommunala skolan han tidigare har arbetat i:

Kompetens ocksa, jag har markt det, det dr markligt det,
jag arbetade som assistent till en lirare som inte kunde
matte och som har behérighet som lirare i grund och
botten men kunde inte matte och undervisade i matte.
Det finns stora grupper till exempel i vissa stadsdelar
som bara har en lirare som ofta inte hinner hjilpa alla,
ut6ver det star spraket som ett hinder ocksa. Invandrar-
barn som inte behirskar spriket, hur skulle du fa dem att
rikna. Spraket dr mycket viktigt for att 16sa olika prob-
lem, det har jag markt inte bara hos dem som nyligen
anlint utan dven dem som har vuxit upp hir. De kan
massa vanliga svenska ord men inte terminologi ... hir
far de mycket hjilp, inte bara férklara hur man riknar,
utan férklara orden, vad de betyder. Vi tar det sakta men
sikert. De lir sig och forstar. De dr nojda efter att de
har varit hir. (Abou, verksamhetsansvarig pa Baliskolan)

Laxhjilpsverksamheten handlar f6r Abou om flexibi-
liteten och tillgangen till tid. Nir en elev inte forstar vad
de svenska orden i en lirobok betyder, anvinder han sig
av somaliska for att forklara det for eleven. Tanken och
malet dr att utéva det svenska spriket i forsta hand och
modersmalet i andra hand, betonar han. Modersmalet an-
vinds forst ndr det inte gir att forklara det svara/prob-
lematiska pd svenska och fungerar mer som ett redskap
for att forklara inneboérden i den svenska terminologin 1
exempelvis dmnena matematik, fysik och kemi.

Abou tycker att den kommunala skolan har misslyckats
med att fainga upp elevernas intresse och motivation till att
skaffa sig en bra utbildning, Misslyckandet beror méinga
ganger pa att skolan har underlatit att motivera eleverna i
tidig alder samt ge dem det st6d och den hjilp de behéver,
menat han. Abou menar att man inte kan vinta tills elev-
erna kommer till gymnasieskolan for att fundera ut hur
man ska hjilpa dem. Han har mycket att anmirka pa den



kommunala skolan och kritiserar denna for att inte klara
att finga upp och hjilpa svagpresterande elever med en
annan etnisk hirkomst dn den svenska. Abou konstaterar
vidare att det handlar om tva saker, som hinger ihop, for
att undvika detta misslyckande i skolan och det dr lirarnas
kompetens och bemétande: "Der ar kompetensen, men det dr
kompetensen och bemitandet egentligen har man inte kunskap kan
det vara svart att undervisa. Bemotande ar viktigt for att ge eleven
kdnsla av trygghet och tillit till vuxna och andra runtom”. Med de
insatserna Abou gor, lyckas han ofta fd eleverna att kinna
sig stolta och glada 6ver kinslan ”’Jag dr somalier, jag kan,
jag duger”. Den stoltheten och glidjen ett barn visar nir
det lyckas fa bra resultat pa ett prov eller ett lixférhor, dr
stor och obeskrivlig vilket i sin tur fir Abou att kinna till-
fredsstillelse och att det var modan virt. Nedan berittar
han om en flicka som har lyckats bra:

Jag kommer ihag en tjej som kommit med kemi A, hon
var ridd f6r kemi, hon kunde nistan inte 6ppna boken,
sedan efter att hon fick hjilp klarade hon hela provet
sedan kom hon och sa varfér kan du inte undervisa i
skolan?... jag brukar skoja med henne genom att siga
om du blir sahir duktig i kemi da kan du bli min as-
sistent. Hon 4r bra mmm, bra, ibland det behovs att
hitta den gnistan som sitter igang, eller ger en sjalvfor-
troendet som man beh6ver och gor att man uppticker
att man 4r duktigare dn vad man trodde. (Abou, verk-

samhetsansvarig pa Baliskolan)

Abou berittar vidare att eleverna ménga ganger inte vill
ga hem utan hellre sitter kvar och riknar efter det att tiden
for laxhjalpen natt sitt slut: "Jag tanker i skolan vill de gi hem
sd fort som mijligt, har vill de stanna och rikna a sa, sa ser man
att man lir sig ndagot nytt och det gor att man vill lira sig dnnu
mer”. Abou blir ofta stoppad ute pa gatan av forildrar som
vill intresseanmala sina barn hos honom eller helt enkelt
komma dit med dem: "Ja, ibland stoppar forildrarna mig pa
gatan och de sager mina barn vill och vill...”

Baliskolans verksamhet fungerar mer som en “drop in”
verksamhet, eftersom antalet barn och ungdomar Gkar
hela tiden och platserna dr begrinsade. Barn och ung-
domar betraktar och anvinder skolan som ett stille dar
de kan gora sina lixor i lugn och ro och med mojlighet att
fa hjilp nir det behévs. Ménga tjejer kommer dit dels f6r
att triffas och umgis rent socialt och dels for att géra sina
lixor tillsammans. Abou berittar att méinga elever hjilper
varandra och ofta uppmuntrar varandra till hégre studier.

Sammanfattning

Enligt lirarna pa de olika komplementira skolorna vilar
undervisning och lirande pa ett antal viktiga incitament;
lust, glidje, kirlek, anpassning till barns och ungdomars
olika kunskapsnivaer och en bra relation mellan ldrare-
elev samt foraldrar. Detta bidrar till ett erkdnnande av
barns och ungdomars hemkultur och av ett bemétande
som priglas av respekt fér den man édr. Dessa incitament
sammanfattar identiteter som uppmuntras av lirarna i de
komplementira skolorna i syfte att forma framgangsrika
individer och pa det sittet ge dem férsprang i sina ordi-
narie skolor. Férildrarnas och ldrarnas utsagor vittnar om
att framgang kan strickas till att innebdra mer 4n enbart
undervisning i modersmél och kulturarv. Forildrarna
erbjuder barnen genom sin mobilisering en méjlighet att
utveckla en framgangsrik identitet knuten till bade det att
samla kunskap om och bredda deras férestillningar om
den etniska och sprikliga identiteten. Genom rekryter-
ing av forildrar som lirare, anvindandet och skapandet
av olika liromedel férséker de komplementira skolornas
ansvariga att inte vara annorlunda i sin organisation dn
den ordinarie skolan. Lirarna férsoker anvinda sig av en
pedagogik som dr anpassad till barn och ungdomar men
till skillnad fran den ordinarie skolan erkinner den kom-
plementira skolan det som forildrar definierar som sina
hemlinders kultur.

Bevarandet av kulturarv samt
identitetsutveckling

”Var kultur platsar inte riktigt i den vanliga skolan”
(Abou, verksamhetsansvarig pa Baliskolan)

Kulturarv omfattar traditioner, idéer och virden som vi
Overtar fran tidigare generationer. Definitionen av kultur-
arv forindras med tiden. Kulturarv berittar for oss hur
samhillet har sett ut genom tiderna och hjilper oss att
forsta varfor det ser ut som det gor idag. Den historiska
aspekten dr viktig for férstielsen av den egna nirmiljon
och dirmed ocksa viktig for vér livskvalitet.

Forildrarnas och likvil lirarnas mal med den komple-
mentira skolformen giar ut pd att ge barnen den néd-
vindiga kunskapen om och kinslan av tillhérighet till
den egna kulturen och traditionen genom bevarandet av
just kulturarvet. Denna strivan projicerar en 6nskan hos
forildrarna som ger uttryck fér behovet av bevarandet
av kulturarvet i form av att leverera kunskap om spraket,



religionen, hégtiderna och hemlandets historia och geo-
grafi till barnen. Kulturstudier framgar i texter, material
och personalens sitt att gora saker pa, vilka betonar vik-
ten av att uppritthalla barns och ungdomars kulturella,
sprikliga samt historiska band till férdldrarnas kulturarv.
Tvé av de tre komplementira skolorna, Kalaskolan och
Rustaskolan, stravar i sitt arbete med barn och ungdomar
att bevara forildrarnas kulturarv. Barn och unga pd Bali-
skolan far ga till en annan komplementir skola just for att
lira sig det somaliska spraket och den somaliska kulturen.
Jag har ocksd métt barn som gar till mer dn en komple-
mentir skola eftersom olika komplementira skolor har
olika inriktningar.

Amina pa Kalaskolan gér en tolkning av den verklighet
hon moter:

Jag tycker for det mesta tyvirr att barnen dr egentligen
kan man siga ir vimsiga, de vet inte vad de ska gora, de
vet inte om de tillhor det svenska samhille, eller dr det
deras foraldrars, de vet inte, de vet inte vem de ska hélla
med foraldrarna eller skolan... det varsta ar det har kan-
ske aldrig sett foraldrarnas forna hemland. De har bara
hért mamma och pappa tala om det. (Amina, verksam-
hetsansvarig pa Kalaskolan)

For de ansvariga i Rustaskolan dr det viktigt att kunna ba-
dadera. Det handlar inte enbart om att behirska det egna
spriket (ryska), kulturen och traditionen. Det dr minst lika
viktigt att barnen dven dr fortrogna med den svenska kul-
turen. Detta eftersom barnen lever i Sverige och pi ett
eller annat sitt for all framtid tillhor det svenska samhillet:

Ja, det dr bada delarna, jag tycker det 4r viktigt att man
kinner till att de har en forilder med en annan bakgr-
und och det dr ingenting man skidms Gver for det dr my-
cket sa att manga barn har ryska mammor och svenska
och danska pappor, och da blir det oftast sa att, i en del
familjer att man pratar svenska och dé tycker man ok vi
bor i Sverige och mannen bor i Sverige och varfér ska
jag 6verhuvudtaget nimna det kring ryskkulturen och
barnen ska vixa upp hir si lit barnen bara fa vixa upp
utan den ryskkulturen, vilket jag tycker dr att om man for
6ver det pa barnen sa kanske barnen kinner sig utanfér
f6r man dr inte helt svensk och det ér viktigt att halla den
balansen att biade vara stolt 6ver den kulturen man har
med sig men ocksd visa respekt for den kulturen man
befinner sig i, sd det dr inte s att jag vill motivera alla
foraldrar att pressa pa med ryska hemma men att de hit-
tar en balans for visst ska barnen kunna bra svenska nar

de bérjar i skolan.” (Romana, lirare pa Rustaskolan)

Amina som ansvarar for de arabisktalande barnen pi
Kalaskolan, menar att barn och ungdomar miste kinna
till bide den svenska och arabiska kulturen och att det
maste rida en balans mellan dessa. Att vixa upp utan att
ha kunskap om férildrarnas kultur gor att barn och unga
vaxer upp som “kulturellt handikappade”. Det ér tragiskt,
menar hon, att franta barnen rittigheten och tillgangen till
ett kulturellt arv (i det hir fallet det arabiska och muslim-
ska som for Ovrigt alltid har varit en del av den europei-
ska historien). Nir man stiller frigan om varfér Amina
ar si hingiven och driven i att 6verféra ett kulturarv till
barnen med tanke pa den tid och anstringning det krivs
till ett sadant frivilligt arbete och som ”tas” frin hennes
”familjekonto”, svarar hon att syftet dr att reducera det
daliga ryktet manga har om muslimer i allmidnhet. Amina
liksom andra i hennes situation vill gbra sitt bista for att
hilla ett kulturarv levande och p4 det sittet minimera det
daliga ryktet som kan rada i samhillet:

Lordag ocksd och séndag ocksd kan det bli arbete. Ja
men faktiskt det hir. Det hir dr for att jag faktiskt brin-
ner for barnen och nir jag ser det hir, jag kan inte lata
bli och kan jag géra ndgot si maste jag vara i samtal om
det behovs hjilp. Jag ser alla barn som mina barn och
kan jag och har mojlighet att jag hjalpa till sa ska jag géra
det, faktiskt. Det gir mycket daliga rykten faktiskt om
muslimska barn och muslimska kvinnor och muslimska
man. Det dr gor ju ont i hjirtat verkligen, f6r egentli-
gen enligt varan religion ska det inte vara sisom det ar
beskrivs och det dr det som man verkligen kinner att
det ska inte vara si hir det ska vara tvirtom. (Amina,
verksamhetsansvarig pa Kalaskolan)

Amina menar att hon arbetar tillsammans med de Gvriga
lirarna for att stirka barnens sjilvfortroende genom att
Oka deras kunskap om sitt kulturarv: “Jag vill reparera och
Jag forsiker ocksa och jag vill att alla forildrarna ska tinka pa
det och jag vill att barnen ocksa ska, jag har sjily ocksa barn och
Jag forsoker ocksd att...” (Amina, verksamhetsansvarig pa
Kalaskolan)

Amina vidarehaller att reparationen” inte enbart innebar
att undervisa i Islam men ocksa i andra kulturella incita-
ment som stirker barnens identitet, kulturella tillhérighet
och stolthet 6ver att vara den man ir:

Jag menar allt vi g6r hir stirker barnen. Vi har till ex-
empel folkdans som barnen élskar jittemycket och det
skapar ocksa en kinsla av tillhérighet for barnen. Var



sprikundervisning i arabiska, kurdiska eller turkiska
stirker ocksa barn. Barnen blir starka och sikra om de
har sin kultur med i framtiden. Jag tror att det ér posi-
tivt att barn drver forildrarnas kultur. Det gar inte tvitta
bort den. (Amina, verksamhetsansvarig pa Kalaskolan)

For de ansvariga 1 Rustakolan utgdr inte religionen en
central kirna i arbetet med kulturarv. Elenor fastslir att
de haller sig neutrala i den fragan och bedriver mycket
sillan religionsundervisning, Elenor berittar att de forst
och frimst jobbar med sprik och att religionen inte ér
prioriterad 1 undervisningen. Rysktalande har kanske olika
tro och inriktning och det kan bli kinsligt och svart att leva
upp till allas férvintningar:

Ja, jitteneutralal Vi har det som mest en information
av vad de firar i Ryssland till exempel pésk, men det ir
mest som information s att det finns folk som firar den
hogtid, det dr sd, men vi, religion férséker vi undvika,
sadana frigor da det dr manga olika tro hir, det ér svirt.
Vi har istillet en lektion som heter etnokulturell, dir vi
lir oss vad det innebir att vara ryss till exempel, vilka
hégtider, vilka sanger, vilka lekar har barn dir och vi le-
ker och sjunger och gor allt som vanligt barn gor till
exempel i Ryssland, si de far delar av sidant vardagliga
kulturen man kan sdga. (Elenor, verksamhetsansvarig pa
Rustaskolan)

Barn fér pa ett sitt “andas” sin kultur och tradition i dessa
skolor, pipekade Amina. Detta i likhet med den under-
s6kning som Reay och Mirza (2005) genomférde blir
barnens kultur och normer inte ifrigasatta pa samma sitt
som de kanske blir i den kommunala skolan. Barnen tillats
att vara sig sjilva, menar Amina. Genom samtal och dialog
med barnen forsoker hon forklara olika levnadssitt:

Det idr sa hir, nir man kommer till skolans miljé eller

forskolans miljé (ordinarie skola och férskola, min an-
mirkning) det dr helt annorlunda dn hir. De kidnner att
man forstir dem och att man kan forklara vad det inne-
bir det hir, dr forbjudet i religionen eller tillitet, eller att
man far gora det eller inte det. I den vanliga skolan 4r det
svirt for lirare som inte ha sidan kunskap att ha sidana
diskussioner med elever, for d4 hamnar man i konflik-
ter och problem men man miste verkligen fi barnen att
forstd, de miste sjilv hitta sig och befinner sin tillhori-
ghet. (Amina, verksamhetsansvarig pd Kalaskolan)

Att arbeta med att forse barnen med ett kulturarv som
annars kan g forlorat, far barnen att kinna sig stolta Gver
sitt sprik och sin bakgrund och detta klassas som en min-
sklig rattighet:

Jag tror inte de skdms och jag tror det dr en del med
vart syfte att inte skimmas men man ska acceptera man
behover inte vara stolt utan jag behover inte skimmas
och kinna jag dr rysk och samtidigt svensk man kan fran
omgivningen kinna stor press for att man ér invandrare
eller andra generationsinvandrare. (Romana, lirare pa

Rustaskolan)

Det arbetet innebir inte alltid att det dr uppskattat av alla
barn. Enligt Amina finns det méinga barn som inte tycker
om att g dit pd l6rdagar eller sondagar. Det ér forildrarna
som driver pa och vill att barnen ska ta del av sitt kultur-
arv. Det kan ibland handla om f6rildrar som har vuxit upp
i Sverige och som angrar att de inte har dgnat lite av sin tid
at att lira sig mer om sitt kulturarv nir de var barn:

Ja, faktiskt det finns nagra som inte vill, men fér de mes-
ta, majoriteten vill gérna, forildrarna dr egentligen ocksa
intresserade for de, forildrarna som vi har ir nya foril-
drar, som har bott hir i Sverige som sjilva beh6ver och
inte kan behirska sjilva det arabiska spriket kan man
siga, sd de vill girna att barnen ska lira sig for de vill
inte att barnen ska begd samma misstag som dem, de vill
att de egentligen ska kunna det. (Amina, verksamhetsan-
svarig pa Kalaskolan)

Sammanfattning

Komplementira skolor erbjuder ett utrymme f6r olika
kulturer och spriak med alternativa metoder att fortleva
vidare. I Malmé har komplementira skolor tillkommit
av flera skil som brister i en vilfungerande modersmals-
undervisning, avsaknad av kulturarvsstudier och pa grund
av det stod vissa elever behover men inte erhiller i den
ordinarie skolan. Komplementira skolor arbetar sirskilt
med att fd barn och unga att kinna sig stolta 6ver sitt sprak,
sin kultur och religion samt forutsitter att varje samhills-
medlem har ritt till att behalla fordldrarnas kulturarv. Pa
det sittet far barn och ungdomar tillhérande olika etni-
ska grupper en natutlig elastisk méjlighet att réra sig mel-
lan forildrarnas och majoritetssamhillets kulturarv samt
flersprikiga och mangkulturella hybrididentiteter (Alund,
1997). Modersmilsinlirning och undervisning i kulturarv
gar hand i hand f6r skapandet av en méangkulturell tillh6érig-
het och ett mangkulturellt medborgarskap dir kulturer
och sprik ir placerade intill varandra.



Mangkulturellt medborgarskap

”Ja, att det ska finnas lite balans men skall motas pa
nagot sitt” (Romana, lirare, Rustaskolan).

En syn pa mangkultur ir att samhillet inte tydligt har
avgrinsade traditioner som smalter in i olika arv. Snarare
ir det en samtidig férekomst av manga arv och nyligen
uppfunna traditioner inom en enda nation. Olika etniska
grupperingar har ofta strukturen av en privat domin som
inkluderar slidktskap till hemlandet, olika etniska férening-
ar och nitverk samt religiésa organisationer. Denna struk-
tur ger individerna en viss kalla till identitet och en kinsla
av tillhorighet. Mangkulturellt upptagande handlar om
skola och samhillets erkinnande av kulturella skillnader
och dndrade syn pa att barn och unga med en annan etnisk
hirkomst inte enbart 4r medborgare 1 en nation men ocksa
medlemmar i olika etniska grupper med kulturella tillhori-
gheter (Alexander, 2000).

Medvetenheten om de krav det mangkulturella Sverige
stiller 4r en drivkraft hos ansvariga lirare pa de respek-
tive komplementira skolorna. Integrationen handlar om
”att behalla mitt och lira mig nigot nytt”, som Amina
uttryckte det. Forildrarnas satsningar kan sigas vara en
mobilisering for bade ett mangkulturellt upptagande och
en sambindning av barnen i det svenska samhillet. En inte-
gration som har sin grund i ett mangkulturellt upptagande
som handlar om att behalla férildrarnas kultur, sprak, re-
ligion och tradition och en sambindning som mer har en
medborgerlig instillning d.v.s. att lira sig och behirska det
svenska spraket, skaffa sig en bra utbildning och ett jobb.

Elenor papekar att forildrarnas sitt att illustrera hur en in-
tegrationsprocess for vuxna gar till, med en pendling mel-
lan assimilation, sambindning och mangkulturellt uppta-
gande, kan vara viktig for hur barnen i sin tur formar sin
roll i det svenska samhillet:

Om man kommer till ett nytt land om man pratar utifrin
mig sjilv sa var min férsta instillning att assimileras, vara
som de andra, sedan kom fasen dir man triffar pd my-
cket férdomar om sitt hemland och sitt folk och da vill
man skilja sig at att jag dr inte med er och sedan accept-
erar man ok, vi kan bland lite, det 4r mycket bra grejer
dir och vi tar det vi tycker om frin de bada virldarna det
finns sjilvklart daliga saker i alla linder ocksé. (Elenor,
verksamhetsansvarig pa Rustaskolan)

Amina tycker att barnen behéver hjilp med att skaffa sig
en tillhorighet till bada kulturerna. Barn och ungdomar
som vixer upp i Sverige behéver kunskap om sina foril-
drars kultur, tradition och religion:

Barnen vill att ndgon hjilper de att behélla deras f6ril-
drars kultur, f6r det dr det jag 4r uppvixt med och jag
ska ta det bista frin den kulturen hir och min egen och
det gor att jag kan bli en hel person, dessa barn har mer
erfarenheter och mer att ge 4n kanske ett svenskt barn
har som bara har en kultur. Vi vill att barnen ska be-
hilla sin kultur och behilla den identiteten de far av sina
forildrar. De kan bara bli muslimer pa en svensk mark.
Barnen blir starka om du lir sig anvinda bade kulturer
i olika sammanhang. (Amina, verksamhetsansvarig pa
Kalaskolan)

Romana anser att det 4nda finns skillnader mellan det
svenska sittet att gora saker pa och hur minniskor i andra
linder gor, dven om man firar samma hégtider och har
samma tro:

Det finns mycket mer skillnad 4n vad man dr medveten
om och nir jag nu pratar med kollegorna vi pratar my-
cket kring jul, pask och midsommar att dem ar sa 6ver
bevisade att de gjorde de samma, de siger nej det gor
de inte, det dr sadana sma grejer som ger den nationella
identiteten, danskarna tycker att svensk julmat dr vildigt
fattigmansmat och varfér har man majstang mitt i som-
maren det undrar danskarna 6ver, det heter ju majsting

till midsommar. (Romana, lirare pa Rustaskolan)

Aven om det rader skillnader mellan hur man gor saker
och ting och hur man firar olika hogtider, maste det dock
finnas en Omsesidig respekt mellan samhaillets medlem-
mar. Det hir synsittet arbetar ansvariga lirare aktivt med i
syfte att 6verfora det till barnen:

Jag fragar mest for det dr sa manga aspekter och erfaren-
heter som ska kunna fungera. Det mdste finnas en dub-
bel respekt for barnen maste kinna glidje for att det kan
fungera i bada kulturerna utan komplex. (Romana, lirare
pé Rustaskolan)

Amina som jobbar pa en kommunal skola har haft manga
diskussioner med ldrarna kring frigor om hur barnen be-
héver blir respekterade £61 det de ar och det de vill bli.”



Jag har haft minga diskussioner med lirarna (i den kom-
munala skolan, min anmirkning) nir de siger att barnen
ir respektlosa, jag har frigat varfor dr de det? Vad ér det
egentligen, jag kan ta ett exempel och jag har tagit det
med en av véra lirare, férbjuda ett av vira barn att prata
arabiska och siga att det ir bara svenska som giller, da
trycker de ner honom, de respektera honom inte, nej du
respekterar inte honom siger jag till liraren, skulle du
forvinta dig att han ska respektera dig. (Amina, verk-
samhetsansvarig pa Kalaskolan)

Ansvariga lirare och forildrar dr vil medvetna om att barn
och ungdomar kan vixa upp med en splittrad identitet i
det mangkulturella svenska samhillet. Samarbetet mellan
6vriga forildrar och den komplementira skolan fungerar
vildigt bra och tillsammans arbetar de for att fa sina barn
att kinna stolthet 6ver att tillhéra det svenska samhaillet
men med bibehallen kunskap om forildrarnas kulturarv:

Det dr vuxna med eller utan stéd for sina fordomar och
ofta med splittrad mentalitet som go6r att barnen blir
splittrade. Mdnga barn vixer splittrade i vart samhille.
De iir som skilsmissobarnen som vixer upp med foril-
drar som ir krockar och brikar hela tiden. Jag menar
det 4r samma sak med virt samhille om bédde kulturen
krockar skolan krockar med forildrar barnen vixer
splittrade och dirfor tycker jag att det 4r viktigt att ha
sidana stillen som hir i vilka barnen kan uppleva att
foraldrarna har en annan kultur och sprak och att det dr
helt ok och om vi bor i Sverige si vet de att vi alla kan
prata svenska och ryska utan nigra férdomar. (Elenor,
verksamhetsansvarig pa Rustaskolan)

Syftet med lirande ér ocksa barns och ungas integration
i det svenska samhillet. Det handlar inte enbart om att
bevara forildrarnas sprék, religion och kultur. F6r Amina
och hennes kollegor betyder deras arbete en mobilisering
for att barn och unga lir sig att bli bittre integrerade som
medlemmar i det svenska samhillet.

[...]det dr viktigast och att de ska kunna lira sig vad det
de vill gbra. Syftet var egentligen ér att de ska ha en bra
framtid, de ska kunna behirska arabiska och svenska.
Men vi tinkte att vi skulle synas och bli integrerade pa
ndgot sitt. Vi fokuserar pa barnens framtid och inte
pé vart, men vi har ju redan eller sett vir framtid men
det ar for deras[...]. (Amina, verksamhetsansvarig pa
Kalaskolan)

Sammanfattning

Forildrarnas mobilisering ter sig inte som ett sitt att isol-
era sig fran samhillet utan snarare en mobilisering for att
barn och unga ska bli starka, stolta, erkinda individer med
ett starkt mangkulturellt medborgarskap och en naturlig
tillhorighet till samhillet de lever i. Férdldrarna arbetar f6r
att minska stigmatisering och motarbeta férdomar som
kan finnas i samhillet. Barn och ungdomar lir sig att skaffa
sig svar pa frigor som kan stillas om forildrars kultur,
sprak och religion. Férildrarna betonar vikten av ett erkidn-
nande, en delaktighet och ritten att vara olik samt atnjuta
sina medborgerliga rittigheter. ”Ratten att bebailla sitt och lira
sig nagot my#f” innebir att bevara sin kultur och garantera
kunskapsinhimtande, skolframging och uppfostran av
barn. Detta gors i enlighet med lagen, olika internationella
avtal och konventioner samt i enlighet med kulturen,
religionen och traditionerna och pa det sittet bista barn
och ungdomar ett modernt mangkulturellt medborgskap.
Komplementira skolor dr platser som erbjuder barn och
unga naturliga moéjligheter att utforska sina mangkulturella
liv. Aven om dessa skolor institutionellt uttryckligen inte
syftar till att utveckla ett mangkulturellt medborgarskap,
skapar de ramar for att utforska detta.



/. Diskussion och konklusion

Det 6vergripande syftet med studien dr att skapa
forstaelse for vad som driver dessa forildrars engagemang
utanfor skolan och deras mobilisering f6r mangkulturell
inkorporering genom de komplementira skolformerna.
Syftet uppnds genom att undersdka och skaffa kunskap
om dessa skolformers logik, praktik och det pedagogiska
innehallet i undervisningen. De slutsatser som formuleras
i denna avslutande del himtas frin de tre uppsittningar
empiriskt material som ovan redovisats. Mot bakgrund av
den inledande kartliggningen och de tvd enkiterna ar det
moijligt att dra foljande slutsatser. For det forsta omfat-
tar verksamheter en stor andel barn och ungdomar med
olika etniska tillhérigheter i Malmé. For det andra tycks
organisationen priglas av ett stort forildraengagemang;
For det tredje domineras verksamhetens innehall av sprak,
kulturarvstudier, religion samt hjilp och stéd i de olika
skolimnena.

Genom den hir studien har jag kunnat konstatera att den
aterkommande kritiken om forildrarnas bristande en-
gagemang i skolsammanhang kan ifrigasittas och didrmed
kan vi belysa skilda arenor for forildrarnas engagemang,
Argumentet om att vissa etniska férildragrupper helst vill
isolera sig och vigra lata sina barn bli en del av det svenska
samhillet haller inte lingre. Aven om ingen utvirdering
av dessa verksamheter hittills har gjorts, visar studier hur
forildrar kan engagera sig och mobilisera sitt sociala, kul-
turella och ekonomiska kapital (jmf Bourdieu, 1986; Cole-
man, 1988). Investeringen i dessa kapital tyder pa att foril-
drarna strivar efter att savil hjilpa sina barn och unga att
nd framgang i skolan som att bevara sitt kulturarv och bli
en del av det svenska mangkulturella samhallet. Historiskt
har den negativa samhillsdiskursen om forildrarnas bri-
stande engagemang alltid existerat oavsett etnisk tillhori-
ghet. Aven etniska svenska forildrar har av olika anled-
ningar organiserat och skickat sina barn till verksamheter
liknande de verksamheter som de etniska komplementira
skolorna anordnar idag (Bouakaz & Persson, 2008; Sides-
bick, 1992).

Genom att pad eget initiativ undervisa barn och ungdomar
i sitt kulturarv for att stirka deras identitetsutveckling,
mobiliserar foraldrarna sina resurser for att utmana de
radande stigmatiserande bilderna om det mangkulturella
samhillet och det Sernhede kallar territoriella stigma-
tiseringsprocesser” (jmf Bunar, 1998, 2001; Sernhede,
2009). Detta kan exempelvis gilla f6r den muslimska och
arabiska kulturen. Liknande resultat presenterades av tre
forskare vid Hogskolan Vist i Trollhdttan som har kart-

lagt muslimska foreningar i Vistra Goétalandsregionen.
I kartliggningen ingick totalt 91 féreningar, varav ett 40-
tal bedrev ndgon typ av social eller religiés verksamhet och
ett 15-tal bedrev si kallade koranskolor for sina medlem-
mar. Forskarna gor gillande i sin slutsats att “korankurser”
frimjar eller gynnar integrationen. Dels vill lirarna i dessa
foreningar férmedla ett religiost och kulturellt arv till barn
och ungdomar med betoning pa det arabiska spriket. Dels
handlar det om att diskutera viktiga fragor i det samhalle
man lever i (Risenfors, Gurdal, Sorbring, 2011) .

Till skillnad fran Sernhedes (2009) studier visar den hir
studien att det pagir territoriala framgingsrika pro-
cesser” som i sin tur motverkar ’territoriala stigmatiser-
ingprocesser” 1 mangkulturella miljéer. Fordldrar och
barn ser inte sig sjilva som stigmatiserade utan snarare
som medlemmar i ett samhille ddr de saknar tillrickliga
resurser att synliggdra sina olika framgéangsrika processer.
Hinvisning till integration av individer med olika etniska
tillho6righeter 1 det svenska samhillet blir snarare en dis-
kussion om “post-integration”. Med det menar forildrar
i denna studie en fullvirdig medborgerlig delaktighet for
barn och ungdomar i samhillet. Manga av dessa barn och
ungdomar dr fédda och uppvuxna i Sverige, och di kan
man stilla sig frigan vad de egentligen ska integreras i?

Komplementira skolor dr en trend som finns bland alla
etniska grupper oavsett religios eller nationell tillhorighet
- européer eller icke européer, muslimer, kristna, judar och
dven de som tillh6r andra kulturer och religioner. Atmin-
stone de stora etniska grupperingarna i Malmé som vi har
varit i kontakt med, har varit inblandade i komplementira
skolor genom etablering av sidana verksamheter eller
genom att skicka sina barn och ungdomar dit.

Foraldrar i den har studien 4r val medvetna om den allmin-
na negativa bild som skolor och olika samhillsinstitutioner
har om de komplementira undervisningsformerna. Dessa
verksamheter upplevs enligt forildrarna vara misskredit-
erade fastin det saknas studier som har utvirderat dem
nirmare. Enligt studien saknas samarabetet mellan kom-
plementira skolan och den ordinarie skolan. Om det
forkommer ett samarbete handlar det ofta om att lina
skolans lokaler sdsom i Kalaskolans fall. Tillfragade elever
pé de fyra fallskolorna angav att en av andledningar till
varfor de slutade g till komplementira skolan var att vissa
larare i deras ordinarie skola rekommenderade det. Detta
kan troligen ha minst tva forklaringar. For det forsta kan
ordinarie skolans lirare rekommendationer bottna i en



6vertygelse om att deltagande i komplementira skolak-
tiviteter paverkar elevernas skolprestation och sinker
deras kunskapsnivd i de Gvriga skolimnena i den ordi-
narie skolan. Lirarnas rekommendationer kan bli speciellt
uppenbara da det handlar om extra undervisning i religion
och kulturarvstudier. For det andra ar skolans samhil-
leliga uppdrag att garantera alla barn en likvirdig utbild-
ning som bidrar till att utveckla gemensamma virderingar
och normer. Detta uppdrag gor det svart for vissa lirare
att acceptera en annan utbildningsform av ridsla att
barn och ungdomar som deltar i komplementira skolans
undervisning skaffar sig annorlunda typer av virderin-
gar och normer 4n det som den ordinarie skolan 6nskar
utveckla. Tidigare studier (Bouakaz, 2007; Crozier, 2000,
Vincent, 2000; Lareau, 2000) har ocksa visat hur lirarna 1
den ordinarie mangkulturella skolan utévar en typ av sym-
boliskt vald d4 de strivar efter att forma barn och forildrar
efter skolans och lirarnas uppfattningar om vilka normer
och virderingar som ér bist. Genom de rekommenda-
tioner och regler som de skriver, férsoker lirarna i den
ordinarie skolan péverka forildrarnas sitt att uppfostra
barnen och omorganisera deras aktiviteter utanfér skolan.
Att hindra barn och ungdomar att delta i komplementira
skolans aktiviteter forefaller det som om lirarna pa den
ordinarie skolan forser forildrarna med rekommenda-
tioner som framkallar bdde hopp och oro. Banden
mellan den ordinarie skolan och forildrarna blir sna-
rare motsdgelsefulla, eftersom forildrarna, f6r barnens
framgangs skull, maste godkinna att frantas vad som har
varit dess mest dyrbara och virdefulla tillging: deras kul-
turarv inklusive traditioner och religion. Dirutéver maste
forildrarna godta en betydande omvandling av deras sitt
att engagera sig genom att anpassa sig till den ordinarie
skolans rekommendationer. Frigan om den komple-
mentira skolans arbete med kulturarv kan méjliggéras
pé en ordinarie mangkulturell skola dir det sitter elever
tillh6rande skilda kulturella bakgrunder i en och samma
klass. Det tir sig dock illa, att ordinarie skolor oavsett
antalet elever med utlindsk bakgrund inte bejakar elever-
nas identitet och inte erbjuder dem rimliga férutsittningar
for identitetsutveckling och ett mangkulturellt medbor-
garskap. Aven skolinspektionens tillsyn i Malmé kom-
mun pekar pd att det férekommer en generaliserande syn
pé eleverna. Rapportfoérfattarna menar pa att den synen
kan leda till en férutbestimd instillning till en individs
bakgrund och identitet, ndgot som kan osynliggora sjil-
va individen, och pa sa vis forsvara for lirarna att se en
elevs verkliga potential (Skolinspektionen, 2011). Ett
sadant synsitt pa elever i ett visst upptagningsomrade,

eller inom en viss social grupp, framkallar ett negativt sjal-
vuppfyllande beteende hos eleverna i friga. Detta mot-
sitter sig till det liroplanen férordar om att lata eleverna
utveckla tillit till sina egna férmagor med utgangspunkt
i att de kan och vill ta personligt ansvar (a.a.). Det rader
ingen tvekan om att alla parter hade gynnats av att samar-
beta, eftersom den kunskap som barn och unga inhimtar
frin den komplementira skolan kan vara av nytta for att
utveckla elevernas f6rmédgor pa den ordinarie skolan.

Studien visar hur forildrar skapar arenor i vilka de kan
erbjuda och goéra 7allt i ett” for att minimera det som
Kamali (2000) kallar ”andrafiering”. Allt i ett innebir att
barn och ungdomar tillats vara sig sjilva som t.ex. arab,
somalier eller ryss utan att kinna mindervirdighetskom-
plex. Dessa barn och ungdomar tillignar sig kunskap i
olika dmnen pa de komplementira skolorna och i sin tur
firdigheter som kan stirka den egna identitetsutveck-
lingen. Kunskap och identitet vivs dirmed samman och
gar hand i hand. Via en kitleksfull relation skapas glidje,
lust och motivation for ett framgangsrikt lirande som
visar pa vilken kompetens, kunskap och expertis foril-
drarna kan mobilisera. For de forildrar som dr engagerade
i arbetet pd komplementira skolor, forefaller det vara mer
produktivt att beakta sin expertis tack vare sin roll som
bade forilder och lirare. Forildrarna dskadligegér med sitt
initiativ och engagemang en mojlighet att utveckla olika
pedagogiska modeller f6r en inkorporering i sambhillet.
Dels genom bevarandet av den egna kulturen som bringar
grundtrygghet i det man ir, och dessutom i ett inforskaf-
fande av kunskap och verktyg fér den man dmnar bli. Pa
det sittet utvecklas nya kunskaper om inkorporering av
utgrupper i samhillet (Alexander, 2006).

Enligt lirarna/forildrarna i de fallskolor som ingar i un-
dersokningen dr ambitionerna med verksamheten att ar-
beta for kvalificering, socialisering och subjektifiering av
barn och unga i samhillet. Genom att skapa en fristad
for barnen att utforska sin etniska och sprakliga identitet
skapas arenor med moijligheter att utveckla barnens
sjalvfortroende ddr de fir kinna “jag kan, jag duger, jag
ar stolt 6ver den jag dr och jag vill bli ndgon”. Dessa kval-
ificerings-, socialiserings- och subjektifieringsfunktioner
bygger pa varandra i den hir typen av verksamhet. Det
handlar saledes inte enbart om kvalificering av barn och
ungdomar till att nd framging och lyckas i skolan utan att
dven fungera som stolta medborgare i det svenska mang-
kulturella samhillet fastin de bir med sig en annan kultur,
tro eller etnisk tillhorighet.



Forildraengagemanget och mobiliseringen i det civila
mangkulturella samhillet i dessa komplementira skolor
syftar till att skapa tillit, rikta kritik samt vinna respekt 1
offentligheten. Detta illustrerar vikten av medborgar-
nas engagemang i att forma méjligheter for en bredare
demokratisk férindring som inte enbart innebir att skaffa
sig kunskap om deras rittigheter och skyldigheter, men
ocksd en mobilisering med potentialen att rama in nya
dagordningar, uttrycka sina krav och verka for sina sir-
skilda intressen. Detta engagemang kan i férlingningen
dven bidra till att utveckla strategier i syfte att mobilisera
flera andra forildrat.

Utéver det som redan har nidmnts fyller foérdldrarnas
mobilisering i de tre fallskolorna en annan viktig funktion.
Det kallar Alexander fér “the civil repair” (Alexander,
20006). Om vi foérséker oss pa en svensk Oversittning av
Alexanders begrepp, skulle det nidrmaste vara att i det civ-
ila samhallet forekommer en del fel, brister och defekter
moijligen i form av férdomar som dessa fordldrar dmnar
stalla till ritta eller “reparera” genom att uppritta en norm
som de anser dr rimlig. “The civil repair” férekommer i
sadana verksamheter pé en rad olika sitt och kan demon-
streras enligt f6ljande inkorporeringsbegrisningar:

e Forildraskap: forildrarna strivar efter att skapa
en annan bild 4n den som finns i samhallet betraf-
fande deras engagemang i sina barns skolging
Den allminna diskursen pekar ut forildrarnas
bristande engagemang, Genom att anordna kom-
plementira skolformer och engagera sig i dessa,
forsoker de motstd ett symboliskt véld i Bourdieus
mening (Bourdieu, 1993) f6r att forindra den stig-
matiserande bilden.

* Kunskap: att barn och unga méter svarigheter
i att uppnd kunskapsmalen i den ordinarie skolan
och inte erbjudas den hjilp och det stéd de dr i
behov av, ir en realitet som mobiliserar foraldrar
att starta egna verksamheter som kompenserar for
de “kunskapsluckor” som uppstir.

* Representation: genom att anordna och driva
dessa verksamheter representeras forildrarna pa
ett fordelaktigt sitt i barnens och de ungas 6gon.
De reduceras inte till uppfattningen att vara mar-
ginaliserade individer i samhillet utan till individer
som kan forega med gott exempel och agera fore-
bilder som kan handla och forandra den bild som

finns av dem. Det gar ut pad att definiera sig sjilv
utan att behova bli definierad av ’den andre” och
dirmed sudda ut den bild som skapats.

* Identitet och Sjilvfortroende: dimensionen av
inkorporeringen som diskuteras hir handlar om
medborgarskap, erkidnnande, identifiering och an-
dra subjektiva aspekter av att bli en del av sam-
hillet. Barn och unga med utlindsk hirkomst
upplever och méter ofta férdomar, diskriminer-
ing och exkludering. Det finns en lingtan av till-
hérighet i samhillet som hinger samman med
identitetsutvecklingen - att fi vara med och inte
stanna utanfor. Ett erkinnande som leder till ett
starkt sjélvfortroende.

Den mangkulturella inkorporeringen och skapandet av ett
mangkulturellt medborgarskap innebdr att utrusta barn
och unga med kunskaper och firdigheter som anses vara
nédvindiga for att fungera i ett mangkulturellt samhalle
och i den globala virlden. Férildrarnas mobilisering inne-
bir sdledes en inkorporering och inte ett f6rsok att isolera
sig och skapa ”subskolor”. Forildrarnas/lirarnas syn pa
inkorporering kan sammanfattas i tre punkter. De anser
att barn och ungdomar ska:

* utrustas med kunskap och firdigheter om deras
religion, sprik (modersmalet) och kultur,

* behirska det svenska spraket minst lika bra som
infodda svenska barn samt

* skaffa sig en utbildning och ett jobb som tillsam-
mans bidrar till att varje barn utvar sina med-
borgerliga rittigheter som vilken svensk infédd
som helst.

Aven om férildrarnas intention och mobilisering kan ha
en positiv effekt pa barns och ungdomars tillvaro, kan
man fortfarande inte utvirdera kvalificeringen, socialiser-
ingen och subjektifieringen i dessa verksamheter. Fragan
ar hur den statliga skolan och Gvriga samhillsinstitutioner
kan leva upp till de krav som stills infér motet med inne-
hallet som finns i dessa skolor? Ar inte innehallet i dessa
verksamheter motsdgelsefullt och utmanande f6r de ordi-
narie mangkulturella skolorna?

Avsikten med utbildningen i den ordinarie skolan har
under en ling tid efterstrivat att géra barn och ungdomar



tillh6rande olika etniska grupperingar till medborgare
i Gverensstimmelse med majoritetssamhillets normer
och virderingar. Forildrarna i den hir studien forsoker
skapa en modell f6r att fostra ”den mangkulturella med-
borgaren.” I sitt arbete efterstriavar de hoppfullt att halla
dréommen om barns och ungas framgang i det svenska
mangkulturella samhillet levande. Sammanfattningsvis
visar studien pa behovet att utforska de komplementira
skolorna ytterligare for att fi kunskap om deras betydelse
61 barn och ungas skolframgang, vilmaende och utform-
ning av ett mangkulturellt medborgarskap. Det behévs
ocksd fordjupade studier om hur forildrar i mangkulturel-
la skolmiljéer upplever sina barns skola for att utvirdera
skolans arbete och hitta sitt att mota barn och ungdomars
olika behov i det mangkulturella samhallet.



Rekommendationer

For att sikerstilla ett adekvat ansvar for att elever med
annan etnisk och kulturell tillhérighet far en rittvis utbild-
ning bor statliga skolor och myndigheter samverka med
andra pedagogiska, sociala och kulturella organisationer
sasom komplementira skolor. Initiativ behévs frin skola
och kommun f6r att minimera “’kunskapsluckor” och héja
elevresultaten pa de invandrartita skolorna. Bittre samar-
bete mellan familjer och samhallet dr nédvindigt dels for
att frimja utveckling av inkorporering f6r barn och ung-
domar som samhallsmedlemmar och dels for att minimera
segregation i skolorna via implementering av nya metoder
for att sikerstilla framgang for varje elev. Det krivs en
organisation pa lokal niva for att samordna och reglera
samarbetet mellan kommunala skolor och komplementira
skolor for att dstadkomma mer integrerade former for
dessa verksamheter i barns och ungdomars utbildning. En
organisation som motsvarar den engelska varianten (con-
tinyou). http:/ /www.continyou.otg.uk/

Hur kan ordinarie skolor utveckla ett partnerskap av sa-
marbete med komplementira skolor?

* Synliggéra och erkidnna komplementira skolors
arbete genom att till exempel sitta upp affischer
och information om komplementira skolor pd ex-
empelvis barns och ungdomars ordinarie skolors
hemsidor och anslagstavlor.

* Erbjuda byggnader och anliggningar till lokala
komplementira skolor for att underlitta deras ar-
bete.

* Ordna utbytesbesok, si att lirare och forildrar/
volontirer i komplementira skolor lir sig hur
den lokala skolan och den allminna utbildningen
fungerar och ordinarie skolldrare lir sig om den
komplementira utbildningen — ett kunskaps- och
erfarenhetsutbyte skolorna emellan. Skapa forum
for 6msesidig forstaelse f6r skolans och forildrar-
nas utmaningar.

* All skolpersonal och andra utbildningsansvariga
bor skaffa sig kunskap och forstaelse for att ge
mojligheter och utveckla gemensamma virder-
ingar for ett medborgarskap grundat péa dialog,
6msesidig respekt, acceptans och erkinnande av
mangfald.

¢ Skolor kan visa att de viardesitter arbetet barnen
g6r i komplementira skolor genom att frimja och
uppmuntra deras deltagande i dessa.

* Lirarutbildningar bor skicka sina lirarstuderande
till dessa skolor for att skaffa sig kunskap om foril-
drarnas engagemang och arbete utanfér skolan
och hur identitetsarbetet hos barn och unga med
utlindsk bakgrund kan te sig.

e Skolor bor introducera amnet “identitet och
medborgarskap” som tillvalsimne. Det tillvalsim-
net bor erbjudas alla elever oavsett skola, omride
cller antal elever med utlindsk bakgrund.
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